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[...]

Cravos e tulipas bombardeiam
Um jardim novo se levantara
O jasmim urge de um solo sem medo

O sol reclama no oriente
Brada a lua que ilumina
Rebelando oragcdes e mentes

Amanhecera

De novo em nés
Amanh3, sera?

[.]

[O Teatro Magico]



RESUMO

Esse Trabalho de Conclusdo de Curso de Servico Social, desenvolvido na
Universidade Estadual de Maringa, Campus Regional do Vale do Ivai-PR, deriva de
uma pesquisa que objetiva refletir sobre as estratégias pedagdgicas utilizadas por
docentes e gestores (as), em relacdo a teméatica de género, ao implementar a politica
de educacdao basica, de nivel fundamental, no municipio de Faxinal-PR. Portanto, esta
pesquisa tem como objeto de estudo as estratégias pedagodgicas em relacdo a
tematica de género no ambiente escolar formal, e intenta responder ao seguinte
guestionamento: quais estratégias pedagogicas sdo utilizadas, por docentes e
gestores (as), para abordar a tematica de género no ambito da implementacédo da
politica de educacao basica de nivel fundamental, do municipio de Faxinal-PR? Para
tanto, foram elaborados os seguintes objetivos especificos, atendidos a partir do
paralelismo capitular: compreender o processo histérico de desenvolvimento do
conceito/categoria género; entender as possiveis interlocucdes referentes ao género
e a Politica Educacional; conhecer as praticas pedagogicas que contemplam o género
no ambiente escolar. Para atendé-los realizou-se uma pesquisa de cunho qualitativo,
gue subsidiou a analise das legislacfes nacionais e internacionais sobre a Politica
Educacional e o género, as teses, dissertacdes e artigos cientificos que compuseram
0s materiais documentais e bibliograficos que estabeleceram as bases para a
pesquisa de campo. A Pesquisa foi realizada sob um viés critico. Os dados foram
obtidos a partir da pesquisa empirica, por meio de entrevista semiestruturada, a um
corpus amostral formado por uma gestora e duas professoras de uma escola publica
de educacéao basica do municipio de Faxinal-PR. A Andlise revelou que ndo existem
atividades especificas para abordar a tematica género na escola pesquisada, devido
a auséncia de capacitacdo profissional das professoras sobre o tema e o
engessamento dos conteddos que devem ser contemplados em sala de aula.

Palavras-chave: Politica Educacional. Concepcdo de Género na Politica
Educacional. Género na Escola. Transversalidade de Género.

ABSTRACT

This conclusion project of the Social Service Course, developed in the State University
of Maring4, Regional Campus of Vale do Ivai-PR. It was derived from a research that
aimed to analyze how the manager (pedagogue) and the teachers work on issues
related to gender in the school and classroom context, to answer to the research
problem "how do the teachers and pedagogical staff and management team act on
gender issues in school?" For this purpose, the following specific objectives were
elaborated, based on the capitular parallelism: to understand the historical process of
development of the concept / category of gender; comprehend the possible dialogues
concerning gender and educational policy; know on the pedagogical practices that
contemplate gender in the formal school environment. In order to achieve this
objective, a qualitative research was conducted to support the analysis of national and
international legislation on Educational Policy and the gender, the theses, dissertations
and scientific articles composed the documentary and bibliographic materials that



established the bases for the field research. The research was conducted based on a
critical bias. The data were obtained from the empirical research, through an interview,
to a sample corpus formed by a manager and two teachers of a public school of basic
education in the municipality of Faxinal-PR. The analysis guided to the understanding
that there are no specific activities about the gender in the researched school, due to
the lack of professional qualification of the teachers on the subject and the
standardized contents that must be contemplated in the classroom.

Keywords: Educational Policy. Gender Conception in Educational Policy. Gender in
School. Mainstreaming Gender.
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INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso de Servico Social, apresentado a
Universidade Estadual de Maringa, Campus Regional do Vale Ivai-PR, tem como
objeto de estudo as estratégias pedagodgicas em relacdo a tematica de género no
ambiente escolar formal.

A escolha do tema género no ambito educacional relaciona-se as inquietagcfes
pessoais e académicas da pesquisadora, a partir do curso de graduacdo em Servico
Social, em relacdo a realidade em relacéo a violéncia de género, especialmente contra
a mulher, apresentada durante o curso com leituras e dados expostos em sala de aula.
O tema pareceu proficuo, principalmente ao conjecturar a especificidade da Politica
Educacional, que tanto tem possibilidades de produzir uma nova consciéncia, quanto
pode limitar-se a reproduzir alguns aspectos da sociedade, em relacdo aos
esteredtipos de género ja estabelecidos socialmente.

Assim, buscamos responder ao seguinte questionamento: quais estratégias
pedagogicas sao utilizadas, por docentes e gestores (as), para abordar a tematica de
género no ambito de implementacdo da politica de educacdo basica de nivel
fundamental, no municipio de Faxinal-PR?

Essa reflexdo pode possibilitar a sociedade e a comunidade cientifica uma
contribuicdo ao debate sobre como o género é privilegiado na Politica Educacional,
nos anos iniciais da educacdo basica, como forma de educar cidad&dos para nao
violentar ou discriminar por motivos de género, ao lado de religido, sexualidade, classe
social, etnia/raca, e outros.

Portanto, esse estudo tem como objetivo central refletir sobre as estratégias
pedagdgicas utilizadas por docentes e gestores (as) em relacdo a temética de género,
ao implementar a politica de educacao béasica, de nivel fundamental, no municipio de
Faxinal-PR.

Para o alcance do objetivo proposto, desenvolveu-se 0s seguintes objetivos
especificos, no intuito de contempla-los a partir do paralelismo capitular, ou seja, cada
objetivo em um capitulo dessa pesquisa:

e Compreender o0 processo histérico de desenvolvimento do

conceito/categoria de género;
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e Entender as possiveis interlocucdes referentes ao género e a Politica
Educacional e o Servico Social;

e Conhecer sobre as praticas pedagoégicas que contemplam o género no
ambiente escolar formal.

Assim, no primeiro capitulo, o ponto de partida para a discussédo foi o
entendimento do papel do movimento feminista como precursor para os estudos de
género. ApOs apresentar essa discussao, parte-se para a exposicdo do conceito de
género e do género como categoria de andlise da realidade, que embasa a construcéo
das politicas publicas de género, evidenciando como esta construcdo aconteceu no
Brasil.

Apés entender essa relagdo, procurou-se explicitar, no segundo capitulo, a
interlocucdo entre Politica Educacional, género e Servi¢co Social. Para tanto, utilizou-
se normativas legais nacionais e internacionais que norteiam a Politica Educacional e
gue fazem mencgéo, direta ou indiretamente, ao género. Como se trata de um Trabalho
de Conclusédo de Curso de Servi¢o Social, também mostrou-se necessario apresentar
uma breve discussédo sobre a relacdo que o Servico Social estabelece com o género
e com a Politica Educacional, no entendimento de que os/as assistentes sociais sédo
profissionais que podem abordar as questdes de género, e outras, no ambiente
escolar, juntamente com outros trabalhadores da referida politca e demais
profissionais que possam compor as equipes multidisciplinares das escolas.

Por fim, no ultimo capitulo foi realizada uma analise empirica em relacdo a
contemplacdo da tematica de género no espaco escolar. Em seu inicio, apresentou-
se a metodologia utilizada para a pesquisa, com destaque para 0s pressupostos da
abordagem qualitativa para analise do objeto de estudo, a pesquisa bibliografica e
documental. Em seguida, apresentou-se os procedimentos que foram utilizados para
a coleta de dados, a insercdo da pesquisadora no campo empirico e 0s critérios para
a selecéo do campo e dos sujeitos da pesquisa. Os dados foram obtidos por meio de
aplicacao de questionarios, aplicados a cinco das seis professoras — visto que uma
nao aceitou participar da pesquisa — que compdem o corpo docente da escola. A
entrevista foi realizada com trés sujeitos de pesquisa, sendo, duas docentes — dentre
as cinco gque responderam ao questionario — e uma pedagoga, que representa a
gestédo da escola. Por ultimo discutimos os dados obtidos por meio das devolutivas

dos sujeitos da pesquisa e ao final apresentamos as consideracdes finais.



1 BREVE APROXIMACAO AS CONSTRUCOES TEORICAS SOBRE GENERO

No primeiro capitulo deste trabalho, que objetiva compreender o processo
histérico de desenvolvimento do conceito/categoria de género, expomos, brevemente,
algumas construcdes tedricas sobre o género. Para inicia-la, refletimos sobre o
processo histdrico do movimento feminista no Brasil e no mundo. Na sequéncia,
discutimos sobre o conceito de género, o género enquanto categoria de analise e a

importancia da insercdo da perspectiva de género nas politicas publicas.

1.1 O Movimento Feminista: Compreensao a partir da Visdo Histérica e do

Conceito de “Rizoma”

Antes de tratar da historia do feminismo, é importante diferenciar movimento
feminista de movimento de mulheres. Mirla Cisne (2014, p.129) aponta que “[...] nem
todo movimento de mulheres, necessariamente, possui uma configuracao feminista.
Ha, por exemplo, movimento de mulheres contra o direito ao aborto". A distingéo entre
os dois movimentos “[...] reside no conteudo de suas reivindicagcoes”. Porém, ela
prossegue salientando que tanto um quanto outro constroem uma histéria similar na

luta das mulheres. A autora ainda afirma que:

Dessa forma, as reivindicagdes sociais dos movimentos de mulheres
no Brasil, como o direito a creche e a saude, sédo incorporadas pelo
feminismo, assim como a luta contra a violéncia a mulher, por
exemplo, considerada uma bandeira feminista, é incorporada pelos
movimentos de mulheres. (p. 129).

Para Céli Pinto, o feminismo “[...] € um movimento que produz sua propria
reflexao critica, sua prépria teoria.” Nesse sentido, a mesma salienta que o movimento
feminista pode ser entendido em, pelo menos, dois eixos: o primeiro refere-se ao
contexto histdrico do proprio movimento feminista e da acdo do movimento feminista;
e 0 segundo eixo, da producéo tedrica propiciada pelo feminismo, principalmente nas

areas da historia, psicanalise, critica literaria e ciéncias Sociais (PINTO, 2010).
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Para compreender a histéria do feminismo, é preciso adentrar a discusséo que
a perpassa: a oposicao “onda” versus ‘rizoma”, que se refere as geragbes do
feminismo.

Alguns autores costumam trabalhar o feminismo dividindo sua histéria em
‘ondas”. A questao colocada em xeque, no que se refere as “ondas”, é que elas dao
o entendimento de descontinuidades entre uma e outra. Portanto, optou-se discutir o
feminismo levando em consideracdo 0 conceito de rizoma, que deve ser
compreendido na sequéncia, para entdo entender a sua alocacdo nas construcdes
tedricas sobre 0 movimento feminista.

Para Souza (2012), o conceito de rizoma apresenta duas dimensdes distintas
entre si, mas complementares: uma que se vincula ao modelo de “arvore” e outra que
se opde ao conceito tradicional de “sistema”.

Citando Petit Larousse (1965), Souza (2012) afirma que o conceito de rizoma
se origina na biologia, representando “[...] aqueles tipos de extensdes subterraneas
do caule, para armazenamento de nutrientes, que se alongam horizontalmente, mas
que nao sao raizes nem tubérculos” que “[...] formam a imagem de um emaranhado
de linhas conectadas, onde nao se distingue inicio, fim e nucleo fundante ou
central” (p. 245, [grifo noss0]).

Para Costa, enquanto "ondas",

[...] os feminismos, assim, sdo vistos, em geral, como irrupcdes em
que, de repente, ndo mais que de repente, mulheres diversas se
juntam, mostram-se “irmanadas” na agitagdo de “causas’ ou
motivagfes politicas que se avolumam e que avangam como onda.
Esta, depois de atingir um ponto alto, desce, invadindo os mais
variados territérios, em diversos tempos; em seguida, tudo parece
dissipar-se. (2009, p. 4).

Diante disso, entender o feminismo enquanto "ondas" leva a compreenséao de
sua descontinuidade, de processos separados, agitados por conjunturas especificas,
sem vinculag&o histérica entre os seus diversos momentos. A autora citada acima

ainda acrescenta que

Os diversos feminismos seriam produzidos, pois, por um processo de
tomada de consciéncia das mulheres engendrado nas circunstancias
e nos dilemas vividos por mulheres, inscritos em processos de longa
duracéo histérica e ndo como algo que irrompe huma dada conjuntura.
(COSTA, 2009, p. 5-6).
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Assim, concorda-se com Costa que entender o feminismo enquanto “ondas” é
entendé-lo de forma descontinua, desenraizada. Dessa forma, prefere-se fazer uso
do termo “rizoma”.

Porém, a autora citada ressalta que tanto um quanto outro ndo sao excludentes,
mas “traduzem conceitos convergentes”. Entretanto, existem diferencas. O primeiro
pode expressar 0s tempos curtos e multiplos que perpassam o0s longos tempos

(“rizoma”), como pode ser visto no excerto abaixo:

Ha eventos a observar, dai, os tempos curtos, as conjunturas,
portanto; mas também ha manifestacbes no tempo longo — nédo
perceptiveis — forjadas, em “estruturas” submersas entrelagadas ou
nao a esses mesmos eventos, redefinidas ou ndo; elas estdo na
histéria dos feminismos (COSTA, 2009, p.10).

Desta forma, optou-se pela utilizacdo de “rizoma” para identificar as geragoes
de feminismo, por dar a entender que existe uma continuidade entre um e outro. O
feminismo é perpassado por uma historicidade que o conceito de “onda” ndo permite
abarcar. Ja o conceito de “rizoma” expressa, justamente, esse elemento de vinculacéo
histérica.

Entendido o conceito de “rizoma”, pode-se passar para a historia do feminismo
em suas geracOes, de acordo com autores que discutem sobre essa tematica, de
fundamental importancia para a construcao deste trabalho.

A primeira geracéo do feminismo ocorre a partir dos anos finais do século XIX,
com as sufragetes, que lutaram por uma série de direitos civis, em que o voto recebeu
mais destaque. Essa conquista foi obtida no Reino Unido em 1918. No Brasil, esse
direito foi alcancado em 1932 com a promulgacéo do novo Codigo Eleitoral Brasileiro
(PINTO, 2010).

Para Luis Felipe Miguel (2014):

O feminismo se definiu pela construcdo de uma critica que vincula a
submissdo da mulher na esfera doméstica a sua exclusdo da esfera
publica. Assim, no mundo ocidental, o feminismo como movimento
politico e intelectual surge na virada do século XVIII para o século XIX
e pode ser considerado um filho indesejado da Revolucdo Francesa.

(p- 19)

Dessa forma, o feminismo surge questionando a subordinagcéo feminina no

campo privado e articulando essa a sua auséncia no campo publico. Comecam a
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bY

emergir demandas referentes a participacdo da mulher no campo politico. Mary
Wollstonecraft (1759-1797) foi considerada como a precursora do movimento,
fomentando sua primeira fase, em que as demandas eram pelo voto e pela igualdade
no casamento (MIGUEL, 2014).

Cisne (2014) afirma que, em seu percurso histérico, o0 movimento feminista se
subdividiu em trés correntes: feminismo radical, socialista e liberal. Tais correntes sdo
opostas no que se refere a definicdo da opresséo sofrida pelas mulheres.

De acordo com a autora,

O feminismo liberal consiste nos movimentos voltados a promoc¢ao dos
valores individuais, buscam reduzir as desigualdades entre homens e
mulheres por meio das politicas de ag&o positiva e, por isso, podemos
falar de um ‘feminismo reformista’. Ja os movimentos de liberagao das
mulheres ‘querem romper com as estratégias de promocao das
mulheres em proveito de uma transformacgé&o radical das estruturas
sociais existentes’ (CISNE, 2014, p. 132).

Assim se caracteriza o feminismo socialista, opondo-se ao liberal, afirmando
gque as mulheres sé poderdo ser verdadeiramente libertas a partir de uma
transformacao estrutural. Enquanto isso, o feminismo radical alega que € preciso lutar,
em primeiro lugar, contra o patriarcalismo. (Fougeryollas-Schwebel, 2009, p. 147,
apud CISNE, 2014).

Miguel (2014) mencionara que o feminismo dessa época ndo fazia uma
articulacdo entre género, classe e raca, e pouco articulava as mulheres brancas e
negras (escravas), porém, Sojourner Truth (1797-1883) percebe um modesto esforco
numa tentativa de entender qual era a complexidade da condi¢do da mulher naquela
eépoca. “Por outro lado, o século XIX viu também o surgimento de um feminismo
socialista que, por conta da radicalidade de suas propostas, ficou a margem das
correntes dominantes do sufragismo.” (p. 23)

O autor referido acima expde que o feminismo socialista, que emerge no século
XIX, tem na pessoa de Flora Trista (1803-1844) uma importante representacéo,
colocando a mulher trabalhadora no centro de seu trabalho.

Outros nomes importantes dessa vertente foram Clara Zerkin (1857-1933) e
Emma Goldaman (1869-1940). A primeira delas

[...] foi uma das responsaveis pela inclusdo dos direitos politicos das
mulheres como item relevante na pauta do movimento operario. No
entanto, ela julgava que a barreira de classe nao podia ser transposta,
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opondo-se a qualquer colaboragdo com as sufragistas burguesas
(MIGUEL, 2014, p. 24).

Assim, espantando qualquer possibilidade de unificacdo de bandeiras, visto
que as mulheres burguesas tém demandas diferentes das mulheres que compdem a
classe trabalhadora.

Goldman, por sua vez, considerava que o movimento pelo sufragio e o
feminismo das mulheres burguesas nao eram suficientes para a libertacdo da mulher,
mudava sua condi¢cdo sem mudar sua real opressao (MIGUEL, 2014).

Miguel (2014) afirma que o direito ao voto foi conquistado no século XX e os
codigos civis foram incorporando a igualdade de direitos no casamento. Assim
qguestbes ligadas a sexualidade e direitos reprodutivos foram surgindo nas pautas
feministas, bem como a subordinacdo das mulheres nas esferas da familia, do
trabalho e da legislagéo, que também ganhavam forca.

Nessa época, o nome de Simone de Beauvoir (1908-1986) comeca a emergir
como destaque no feminismo com a publicacdo de O segundo sexo, em 1949, que
“[...] representou uma tentativa poderosa de entender a construgao social do ‘feminino’
como um conjunto de determinacdes e expectativas destinado a cercear a capacidade
de agéncia autbnoma das mulheres”. Essa autora “[...] se tornou uma espécie de lenda
em vida, encarnacdo da mulher liberada dos constrangimentos da sociedade
machista, capaz de fazer o proprio caminho”, portanto, um icone, lancando as bases
do feminismo contemporaneo. (MIGUEL, 2014, p. 25).

Em 1963, Betty Friedan lanca o livro A mistica feminina “[...] que seria uma
espécie de ‘biblia’ do novo feminismo”. Essa década foi marcada pelo (res)surgimento
do feminismo, em que “[...] as mulheres pela primeira vez falam diretamente sobre a

questao das relagdes de poder entre homens e mulheres”. Assim,

O feminismo aparece como um movimento libertario, que ndo quer s6
espaco para a mulher — no trabalho, na vida publica, na educacéo —,
mas que luta, sim, por uma nova forma de relacionamento entre
homens e mulheres, em que esta Ultima tenha liberdade e autonomia
para decidir sobre sua vida e seu corpo (PINTO, 2010, p. 16).

Dessa forma, o movimento indicou a existéncia de uma dominacéo diferente
daquela de classes: a dominagdo de homens sobre mulheres. E essa dominag&o que

o feminismo busca interromper, questionando o sistema patriarcal.
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No caso do Brasil, Cisne (2014) afirma que, no inicio do movimento feminista
“[...] as conquistas foram poucas. A unica concreta que podemos destacar foi o direito
ao voto. Com o golpe de 1937, o processo de organizacao politica do feminismo é
abortado.” (p. 135)

Nas décadas de 1940 e 1950 comecam a emergir movimentos de mulheres
contra a carestia e o clube das maes?, apoiados pela Igreja Catdlica. Apesar da
distancia entre esses movimentos e as pautas feministas, foi através deles que [...]
muitas [mulheres] passaram a ocupar o espaco publico e a conquistar a cena politica.”

A autora afirma que isso também é feminismo.

1.1.1 O movimento feminista no Brasil

O feminismo ganha for¢ca no Brasil especialmente na década de 1960 e 1970,
colocando género ao lado de classe, tendo destaque a autora Heleieth Saffioti, com a
publicacdo de A mulher na sociedade de classes: mito e realidade e Heloneida
Studart, com Mulher, objeto de cama e mesa, as duas utilizando referenciais
marxistas. O nome de Elizabeth Souza-Lobo e Rose Marie Muraro também séo
destacados nessa época. (MIGUEL, 2014, p. 29).

O contexto que envolve a Europa e os Estados Unidos € bem diferente do
contexto sociopolitico brasileiro, jA que foi nos anos 1960 que o Brasil adentra uma

ditadura militar.

[...] enquanto na Europa e nos Estados Unidos o cendrio era muito
propicio para o surgimento de movimentos libertarios, principalmente
aqueles que lutavam por causas identitarias, no Brasil o que tinhamos
era um momento de represséo total da luta politica legal [...]. (PINTO,
2010, p. 16).

Assim, o movimento feminista teve que lutar contra esse dilema, pois “[...] foi
no ambiente do regime militar e muito limitado pelas condi¢cdes que o pais vivia na

época, que aconteceram as primeiras manifestacées feministas no Brasil na década

de 1970.” (PINTO, 2010, p. 16).

1 Sobre o clube das méaes, ver em http://www.unesp.br/aci/jornal/257/ciencias-humanas.php
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Dessa forma, a partir dos anos 1960:

[...] as feministas passam a integrar a luta contra a ditadura, sendo
fortes protagonistas do movimento pela anistia e sua grande maioria
identificada com o campo da esquerda brasileira. Muitas mulheres,
inclusive, foram presas politicas e barbaramente torturadas, sofrendo,
dentre outras formas de tortura, a sexual. (CISNE, 2014, p. 135-136).

Cisne (2014) prossegue afirmando que muitas mulheres que haviam sido
exiladas acabam se aproximando do ideério feminista ao chegarem a Europa, onde
“[...] vivenciaram um clima de revolucao cultural e de costumes que colocavam em
xeque a naturalizacdo do poder do homem” (p. 136).

Durante esse periodo, as mulheres reuniam-se e organizavam suas lutas. No
ano de 1975 aconteceu um debate intitulado “O papel e o comportamento da mulher
na realidade brasileira”. Neste mesmo ano é langcado o Movimento Feminino pela
Anistia, por Terezinha Zerbini, com grande relevancia luta pela anistia, em 1979.
(PINTO, 2010, p. 17).

Segundo Cisne (2014) a década de 1970 pode ser considerada como marcante

para o feminismo:

[...] pelo reconhecimento de que a reivindicagdo da igualdade é
impossivel em um sistema patriarcal. Esses anos [...] sublinham a luta
dos movimentos de liberagdo das mulheres, ndo apenas na
reivindicacdo de novos direitos, mas do questionamento do dominio
politico. Dai decorre a afirmacgao ‘o privado € politico’ (p. 138).

O que foi de extrema importancia para as mulheres, visto que fez o movimento
legitimar a luta no que se refere aos direitos das mulheres também no campo publico
e politico, tradicionalmente dominado por homens.

Ela cita Souza-Lobo (2011, p. 249) para destacar os anos 1970 e 1980, que
trouxeram algo novo, pelo fato de que as mulheres redescobriram seus corpos e
direitos que lhes pertencem. “Dai decorre a luta pelo direito a autonomia sobre o corpo
e a sexualidade, o que veio a ser sintetizada na insignia: ‘Nossos corpos nos
pertencem’.” (p. 138)

Ainda de acordo com a autora supracitada, nos anos 1970 “o feminismo trouxe
em seu bojo ‘a possibilidade de ruptura com muitas fronteiras culturais e morais
estabelecidas’ (BANDEIRA, 2000, p. 28 apud CISNE, 2014, p. 139).
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A partir da redemocratizacao do pais, nos anos 1985,

[...] o feminismo no Brasil entra em uma fase de grande efervescéncia
na luta pelos direitos das mulheres: hé& inUmeros grupos e coletivos em
todas as regifes tratando de uma gama muito ampla de temas —
violéncia, sexualidade, direito ao trabalho, igualdade no casamento,
direito a terra, direito & salde materno-infantil, luta contra o racismo,
opgdes sexuais.” (PINTO, 2010, p. 17)

A autora referida acima ainda expde que apesar de o movimento feminista no
Brasil ter se originado no seio da classe média, teve uma aproximacao com as classes
menos abastadas “[...] o que provocou novas percepgdes, discursos e acbes em
ambos os lados” (2010, p. 17).

Ademais, sobre as conquistas do feminismo no Brasil, ela adiciona:

Uma das mais significativas vitérias do feminismo brasileiro foi a
criagdo do Conselho Nacional da Condi¢cdo da Mulher (CNDM), em
1984, que, tendo sua secretaria com status de ministro, promoveu
junto com importantes grupos [...] uma campanha nacional para a
inclusdo dos direitos das mulheres na nova carta constitucional. Do
esforco, resultou que a Constituicdo de 1988 € uma das que mais
garantem direitos para a mulher no mundo.

Porém, com os governos de Collor e Cardoso, o CNDM perdeu a importancia.
Entretanto, nos primeiros anos do governo Lula, a pauta politica das mulheres é
novamente incorporada, sendo fundada “[...] a Secretaria Especial de Politicas para
as Mulheres, com status de ministério, e foi recriado o Conselho, com caracteristicas
mais préoximas do que ele havia sido originalmente” (2010, p. 17).

Para a autora, essa Secretaria representou mais um avan¢o para 0 movimento
feminista e para a conquista da equidade entre os géneros, visto que a luta das
mulheres agora ganhava espac¢o na agenda politica.

O movimento ainda foi importante para a construcdo de pautas para
combater a violéncia contra a mulher, como a criagéo das “Delegacias Especiais da
Mulher”, mas, “[...] a maior conquista foi a Lei Maria da Penha (Lei n. 11.340, de sete
de agosto de 2006), que criou mecanismos para coibir a violéncia domeéstica e familiar
contra a mulher” (PINTO, 2010, p. 17).

Porém, Cisne (2014) discorda da interpretacdo de Pinto (que a faz enquanto
ganho para o feminismo a criacdo das Secretarias e das Delegacias) ao salientar que

a institucionalizacdo do movimento fez com que muitas feministas acabassem
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perdendo sua autonomia tendo, na década de 1990, atingido o seu apice “[...] por meio
de um fendbmeno que convencionamos chamar de ‘organizacdo’.” Com a
efervescéncia das Organizacdes Nao Governamentais — ONGs — “[...] o feminismo
profissionalizado passa a se consolidar em detrimento do feminismo como movimento
social (p. 141).

Sobre isso, ela afirma que é necesséario entender que o feminismo foi
perpassado por mudancas globais, que acabaram interferindo nos movimentos
sociais, cujo “[...] pano de fundo” (p. 141) é o ideario neoliberal que tem como um dos
objetivos fragilizar esses movimentos.

A autora ainda acrescenta:

Além das ONGs e dos Conselhos de Mulheres, o movimento também
sofreu recuo em sua radicalidade pela via das Grandes Conferéncias,
promovidas por instituigdes internacionais, a exemplo da ONU, como
a de Nairdbi (1985) e depois, especialmente, a de Pequim (1995), que
levou grandes segmentos do Movimento a se limitarem ao
monitoramento estatal profissionalizado (especialmente via ONGs) da
plataforma gerada nesse encontro. Muitas feministas ent&o, passaram
a ser especialistas profissionais em “género”, deixando a formagéao
politica e a mobilizagdo de mulheres de lado como meio de
reivindicaco e organizacéo (p. 148).

A autora quer dizer que o movimento acabou perdendo autonomia e, com
iSs0, se descaracterizou como movimento das mulheres, ao ponto em que suas pautas
foram sendo institucionalizadas com a criacdo de 6érgdos estatais. Apesar disso, 0
feminismo mostra uma grande contribuicdo para os estudos de género, que sera

discutido no item a seguir.

1.2 Conceito de Género

O termo “género” comegou a ser utilizado numa tentativa de explicitar as
relacbes entre 0s sexos, especialmente para negar os determinismos baseados na
biologia, privilegiando as constru¢cdes sociais acerca dos papéis de género e
recusando que esses papeis fossem definidos de acordo com o sexo bioldgico. “A

palavra indicava uma rejeicdo ao determinismo biologico implicito no uso de termos
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como ‘sexo’ ou ‘diferenga sexual’. O género sublinhava também o aspecto relacional
das definicdes normativas das feminilidades” (SCOTT, [s.d]).

De acordo com as autoras Connel e Pearse,

O género € uma estrutura social de um tipo particular — envolve uma

relacdo especifica com os corpos. Esse aspecto é reconhecido no
senso comum que define género como expressdo das diferencas
naturais entre homens e mulheres. [...] Alguns aspectos da anatomia
sdo0 essenciais para esse propdsito, e muitos processos hioldgicos em
nossos corpos sao afetados por isso [...]. O que esta errado com a
definicdo do senso comum ndo € a atengdo aos corpos, nem a
preocupacdo com a reproducdo sexual, mas a tentativa de inserir a
complexidade bioldgica e sua adaptabilidade numa dicotomia rigida, e
a ideia de que os padrdes culturais apenas expressariam diferencas
corporais.” (CONNEL, PEARSE, 2015, p. 47-48).

Ou seja, para as autoras mencionadas, as diferencas bioldgicas existentes
entre 0s sexos podem e devem ser consideradas, mas nao sob a perspectiva de
género, ndo para defini-lo, pois ndo sao essas diferencas que caracterizam os arranjos
sociais expressos pelo género.

De acordo com essas autoras, o termo género se refere as multiplas dimensdes
do ser social, ndo fazendo mencéo “[...] apenas a identidade, nem apenas ao trabalho,
nem apenas ao poder, nem apenas a sexualidade, mas a tudo isso ao mesmo tempo”
(CONNEL e Pearse, 2015, p. 49).

Para elas, ser homem ou ser mulher ndo esta determinado pelo sexo bioldgico,
mas “[...] € um tornar-se” (CONNEL e PEARSE, 2015), onde cada ser constréi a si
mesmo como masculino ou feminino. Porém, ndo se pode pensar essa construcao
distante da realidade que coloca as circunstancias que a basearéo. O material, o real
tem interferéncia, direta ou indiretamente. Nao é um processo natural, que nasce com
cada ser humano, mas também nao é algo imposto, como se cada um fosse um
agente passivo nessa construcao de género.

As autoras mostram que “[...] em seu uso mais comum, entdo, o termo ‘género’
significa a diferenca cultural entre mulheres e homens, baseada na visdo entre fémeas
e machos”. Porém, “[...] a vida humana nao se divide apenas em duas esferas, nem o
carater humano se divide apenas em dois tipos. Nossas imagens de género sao quase
sempre dicotdbmicas, mas a realidade nao o €” (CONNEL e PEARSE, 2015, p. 46).

Para esclarecer melhor,
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[...] o género deve ser entendido como uma estrutura social. N&o é
uma expressao da biologia, nem uma dicotomia fixa na vida ou no
carater humano. E um padrdo em nossos arranjos sociais, e as
atividades do cotidiano séo formatadas por esse padrdo. (CONNEL e
PEARSE, 2015, p. 47)

De acordo com elas, o género, entdo, ndo pode ser entendido como derivado
da natureza, mas como constituido pelas diversas relacdes estabelecidas na e pela

sociedade.

1.3 Género como Categoria de Analise

Para Joan Scott (SCOTT, [s.d]), referéncia mundial nos estudos de género, 0
uso do termo se divide em duas categorias: uma descritiva e a outra causal. A primeira
refere-se ao estudo descritivo dos fenbmenos, sem explicar ou interpreta-los. A
segunda busca a natureza dos fenbmenos. Ao associar género as mulheres, as inclui,
de forma sutil, sem as especificar diretamente, ou seja, ndo causa tanta ameaca,
engquanto que a utilizacdo do termo mulheres, em um lugar e tempo histéricos em que
elas ndo eram desejadas como participes da historia, poderia causar um grande
desconforto — para utilizar um eufemismo. Além disso, empregar o termo género para

estudar as mulheres significa que se deve, também, estudar os homens.

Este uso insiste na ideia de que o mundo das mulheres faz parte do
mundo dos homens, que ele é criado dentro e por esse mundo. Esse
uso rejeita a validade interpretativa da ideia das esferas separadas e
defende que estudar as mulheres de forma separada perpetua o mito
de que uma esfera, a experiéncia de um sexo, tem muito pouco ou
nada a ver com o outro sexo (SCOTT, [s.d]).

Assim sendo, as mulheres ndo vivem em mundos separados, portanto também
nao devem existir expressdes como “a mente feminina” versus “a mente masculina”,
visto que esses dois géneros sdo criados socialmente em conjunto, a afirmacédo de
um sugere a negacao do outro, ndo como exclusdo, mas como um pertencimento que
nao merece destaque.

Torrao Filho, em seu artigo para a revista Cadernos Pagu (2005), concorda com

Scott ao afirmar que:
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[...] se 0 género se preocupa em escrever uma Histéria das Mulheres,
deve igualmente se ocupar de escrever uma Histéria dos Homens, que
também nunca existiu. Pois se eles estiveram sempre nos livros de
histéria e nos arquivos, estiveram enquanto uma categoria construida
social e politicamente, tanto quanto as mulheres o foram em sua
auséncia (CADERNOS PAGU, 2005, p. 142).

Ressaltando o que Scott salientou anteriormente, sobre a ndo existéncia de
esferas separadas, mundos diferentes, compreendendo que os géneros fazem parte
do mesmo “mundo”.

Voltando a Scott ([s.d]) a utilizacdo do gender? pelos historiadores, na maioria
dos casos de forma descritiva, referia-se a temas como mulheres, criancas, familias,
ideologias de género, sem alcancar temas referentes a guerra, a diplomacia, portanto
nao se aplicam aos objetivos e ndo tem relevancia para os historiadores do poder, da
politica. Toma-se uma nova categoria, mas que nao tem forcas para desconstruir
modelos até entdo existentes.

Segundo a autora acima mencionada, os/as historiadores/as feministas
utilizaram vérias abordagens na analise de género que podem ser resumidas em trés
posicdes tedricas: a primeira busca por explicar as origens do patriarcado; a segunda
estd vinculada a tradicdo marxista; e a terceira situa-se entre o0 pos-estruturalismo e
as teorias anglo-americanas das relacdes de objeto inspirada nas escolas de
psicanalise.

Ainda de acordo a mesma autora, na posi¢ao tedrica que busca explicar as
origens do patriarcado, o sistema de dominacéo das mulheres por parte dos homens
esta fundamentado na “necessidade” que o homem tem de dominar a mulher. A
“chave” dessa necessidade é a reprodugéo, onde o homem deseja transcender a sua
privacdo dos meios de reproducao da espécie. Para outras, a sexualidade, em si, era
a chave.

Scott ([s.d]) declara que as tedricas marxistas procuravam dar explicacfes com
bases materialistas para as desigualdades de género. Para Heidi Hartmann, existem
dois sistemas separados, mas em interacdo: o patriarcado e o capitalismo. A autora
analisa que, por fim, para essa autora, o capitalismo acaba sendo prioritario, no

sentido de que realmente € o sistema que governa todas as relagbes, e por causa

2 Em portugués, género.
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disso, o patriarcado tém mudancas que sao regidas pelas modificacées nas relacdes
de producgéo.

Segundo a autora referida, nas analises da sexualidade, os autores centram-
se na “politica da sexualidade”. Ora sublinhando a causalidade econémica dos
fendmenos sociais, ora querendo estabelecer uma conexao entre essa causalidade e
uma estrutura psiquica.

Para uma das vertentes da teoria psicanalitica, de acordo com Scott ([s.d]), é
através da linguagem que se constroéi a identidade de género. A imposicao das regras
da interacdo social é inerente ao género. A masculinidade baseia-se na represséo dos
aspectos femininos.

A interpretacéo de Torrdo Filho (2005) sobre a discusséo feita por Scott € a de

gue a autora encontrou deficiéncias nos estudos citados:

[...] ateoria do patriarcado ndo mostra como a desigualdade de género
estrutura as demais desigualdades, as marxistas estdo muito presas
a causalidade econdbmica e ndo explicam como o patriarcado se
desenvolve fora do capitalismo, além de haver, por parte do marxismo,
uma tendéncia a considerar o género um subproduto das estruturas
econdmicas cambiantes.

[...] J& algumas teorias pés-estruturalistas, ou a “teoria de relagao de
objeto”, mais especificamente, fazem depender a producdo da
identidade de género e a génese da transformacdo de estruturas de
interacdo relativamente pequenas, além de limitar o conceito de
género a esfera doméstica e da familia (CADERNOS PAGU 2005, p.
132).

Joan Scott ([s.d]) define género como “[...] um elemento constitutivo de
relacdes sociais baseado nas diferencas percebidas entre os sexos, € [...] € umaforma
primeira de significar as relagdes de poder”. Enquanto elemento constitutivo de
relacbes sociais baseado nas diferencas percebidas entre os sexos, implica quatro
elementos:

i. “[...] simbolos culturalmente disponiveis que evocam representagdées multiplas”
(p. 21) — como a mulher era vista e interpretada na sociedade nos diferentes
tempos histéricos, em que a colocacdo de Eva e Maria representava uma
dualidade — entendida como contradicdo — do que a mulher significava: a
“perdicao” e a “salvagao’;

ii. “[...] conceitos normativos que colocam em evidéncia interpretacdes do sentido

dos simbolos que tentam limitar e conter as suas possibilidades metaféricas.”
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(p. 21) — criando o que a autora chama de uma “oposigdo binaria”,

determinando que afirma o sentido do masculino e do feminino;

ii.  “[...] a analise tem que incluir uma nogao do politico, tanto quanto uma
referéncia as instituicbes e organizag¢des sociais” (p. 22) — aqui a autora traz
elementos para se pensar o género construido ndo somente nas relagées de
parentesco, mas também na economia, na organizacao politica;

iv. [...] identidade subjetiva (p. 22) — como as mulheres “constroem” essa
identidade.

Enquanto forma de significar as relagcdes de poder, Scott ([s.d]) afirma que
todas as relagbes sociais implicam relacbes de poder e que a mudanca de uma
corresponde a mudanca da outra, por isso, o0 género também se situa dentro dessas
relacbes. Essas relacfes de poder sdo vistas na sociedade em todos os tempos
historicos.

Segundo Torrao Filho, “[...] a partir do género pode-se perceber a organizacao
concreta e simbdlica da vida social e as conexdes de poder nas relacdes entre 0s
sexos” (CADERNOS PAGU, 2005, p. 132).

E essa organizacao concreta e simbolica da vida social expressa, muitas vezes,
as desigualdades que as mulheres sofrem, no seu cotidiano, devido a estruturacéo
das relacdes de poder machistas da sociedade. Por isso, é importante fazer um breve

destaque sobre essas desigualdades, como sera tratado no item posterior.

1.4 Desigualdades de Género no Cotidiano

Connel e Pearse (2015, p. 31) trazem estatisticas para a reflexdo sobre a
desigualdade entre os géneros na politica. De acordo com os dados trazidos por elas,
retirados da Unido Interparlamentar, analisados pelas autoras, 0s homens
representam 79,1% dos parlamentos no mundo, o que significa que as mulheres
atingem um percentual de 20,9%, gerando uma ampla diferenca de 58,2%.

Além da importancia dos dados para analisar a diferenca entre homens e

mulheres nos cargos politicos, quanto a numeros, também é preciso refletir sobre a
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qualidade da (pouca) participacdo das mulheres na politica e como sao reiterados 0s
papéis tradicionalmente femininos. De acordo com as mesmas autoras, “[...] as
poucas mulheres que efetivamente chegam a esses postos [aos ministérios] sao
comumente encarregadas de areas como assisténcia social ou educacédo” — areas
tradicionalmente femininas, o que nos leva a entender os motivos que induzem a
conceder pouca importancia a essas politicas. Sendo dada pouca importancia as
politicas mencionadas e as mulheres, une-se umas as outras. Sao os dois lados da
mesma moeda: as politicas que ndo merecem grandes investimentos devem ser
geridas por segmentos sociais que também ndo merecem destaque. “Por sua vez, os
homens costumam controlar impostos, investimentos, tecnologias, relacdes
internacionais, seguranca e setores militares” (CONNEL; PEARSE, 2015, p. 31). Disso
podemos concluir que as mulheres ndo séo consideradas como capazes de assumir
esses postos que, tradicionalmente, séo relegados aos homens.

No trabalho também s&o reiterados os papéis tradicionais femininos. E o que
nos mostram as autoras acima aludidas: “As mulheres sdo parte substancial da
populacdo economicamente ativa, sobretudo nos empregos menos valorizados [...]
envolvidas em funcgdes ligadas [..] ao cuidado, como educacdo basica e

enfermagem”. Quanto aos homens:

E comum que [...] predominem na industria ‘pesada’, na mineracéo,
em transportes ou qualquer trabalho que envolva uma maquina que
nao seja de costura. Em todo o planeta, os homens sdo a maioria da
forca de trabalho em cargos de gestdo, compatibilidade, no direito e
em profissdes técnicas como engenharia e postos ligados a
computacao” (CONNEL; PEARSE, 2015, p. 32-33).

Ou seja, ainda é muito forte a divisdo sexual do trabalho, subentendendo que
a capacidade ou aptiddo para determinada funcéo varia de acordo com o género, e
ndo de acordo com a especializagdo/capacitacdo para o exercicio de determinada
funcdo ou outras habilidades que cada ser social desenvolve a partir da sua
socializacdo, da sua cultura.

Mesmo que as mulheres tenham conseguido conquistar mais espaco no
mercado do trabalho, no que se refere as tarefas domésticas, Connel e Pearse (2015)
evidenciam como aguelas ainda estéo sujeitas a dominacao, revelando a ndo divisao

dos afazeres domésticos. “Esses tipos de trabalho sao frequentemente associados a
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uma definicdo cultural das mulheres como pessoas cuidadosas, gentis, diligentes,
estando sempre prontas para se sacrificarem pelos outros [...]" (p. 33).

Ademais, o fato de as mulheres receberem menos que os homens, as torna
muitas dependentes deles economicamente, dificultando a ruptura com

relacionamentos abusivos. Sobre isso, discorrem:

Alguns homens acreditam que as mulheres que dependem deles séo
sua propriedade. Esse € um cenario comum da violéncia doméstica:
guando as mulheres dependentes ndo aceitam as exigéncias de seus
maridos ou namorados, sdo surradas (CONNEL; PEARSE, 2015, p.
34).

Para Abramo (2006), as desigualdades de género, juntamente com as de raga,
formam a estrutura da matriz da desigualdade social no Brasil, que se coloca como
alicerce da pobreza e exclusdo. Ela afirma que combaté-las é enfrentar uma
caracteristica da estrutura social brasileira e que uma andlise sistematica dos
indicadores, que demonstram essas desigualdades, é essencial para a construcao de
politicas publicas que visem a transformacao desse cenario.

Segundo Barsted ([s.d]), diversos organismos internacionais construiram
diagndsticos que mostram a "[...] exclusdo generalizada das mulheres" incluindo-se ai
as esferas de poder, como também "[...] a banalizac&o da violéncia contra as mulheres
e para a feminizacao da pobreza, entre outros fenbmenos sociais" (p. 2).

Sobre a violéncia, dados trazidos pelo Dossié “Violéncia contra as mulheres”,
do Instituto Patricia Galvao®, nos revelam que a cada cinco minutos uma mulher é
espancada; um estupro acontece a cada onze minutos; e a cada noventa minutos €
registrado um feminicidio.

Barsted ([s.d]) comenta que a discriminagdo e a violéncia contra as mulheres
acabam sendo incitadas "[...] pela complacéncia ou indiferenca social diante dessas
atitudes" e pela omissdo do Estado frente ao "[...] desrespeito aos direitos das
mulheres e, mesmo, diante da violéncia contra as mulheres, apesar de alguns avangos
importantes implementados por acdo governamental” (p. 4).

Esses dados e comentarios acima demonstram as desigualdades entre

homens e mulheres. Entendé-las contribui para uma melhor compreenséao do gender

8 3 O Instituto Patricia Galvdo é uma organizacdo social que néo visa fins econémicos, criado no ano
de 2001, atua no campo dos direitos das mulheres e do direito a comunicacdo. Ver mais em:
http://agenciapatriciagalvao.org.br/quem-somos/.
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e da necessidade da transversalidade de género nas politicas publicas, como forma
de prevencdo e enfrentamento dessas disparidades. E o que serd discutido no

préximo subitem.

1.5 O Género e as Politicas Publicas

Para que se possa compreender a inclusdo da perspectiva de género é preciso
voltar na historia do Brasil algumas décadas atras e entender o processo no qual se
insere essa inclusao.

Farah (2004) cita dois pontos que fundamentam as mudancas nas relacdes
entre Estado e sociedade desde a década de 1970: a crise fiscal e a redemocratizacéo
do Brasil. Essas mudancas foram debatidas nessa época, construidas por uma
agenda de reforma cuja evolucdo se dava em dois momentos. O primeiro deles foi o
debate sobre a descentralizacdo e a participacdo social na formulacdo e
implementacdo das politicas, se contrapondo as caracteristicas do periodo anterior
em que as politicas eram centralizadas na Unido, sem a participacao da sociedade,
sem o controle social.

Os movimentos sociais participaram desse debate, incluindo-se ai as mulheres
gue elencavam os dilemas de género. Estas se constituiram enquanto sujeitos
politicos através da sua participacdo nas mobilizac6es acerca da democratizacéo do
pais e nas reivindicacdes de questdes concernentes aos trabalhadores urbanos

[...] como baixos salarios, elevado custo de vida e questdes relativas
a inexisténcia de infraestrutura urbana e ao acesso precario a servi¢cos
coletivos, manifestacao ‘perversa’ no espag¢o urbano do modelo de
desenvolvimento capitalista adotado no pais, caracterizado pela
articulagéo entre ‘crescimento e pobreza’ [...]

Ao mesmo tempo que denunciavam desigualdades de classe, os
movimentos de mulheres — ou as mulheres nos movimentos —
passaram também a levantar temas especificos a condigdo da mulher
como direito a creche, saude da mulher, sexualidade e contracepcdo
e violéncia contra a mulher" (FARAH, 2004, p. 50).
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Ou seja, a partir da insercdo da mulher no cenario politico, na luta por questdes
que lhe diziam respeito, mas que ndo eram demandas especificas das mulheres, é
gue elas foram, também, elencando as necessidades que lhe eram proprias.

O movimento feminista teve papel importante para incluir a questdo de género
na agenda publica, com sua luta, sua pauta politica, levando as mulheres a lutar por
seus direitos. A autora salienta:

A discriminacdo de questbes diretamente ligadas as mulheres
envolveu, por sua vez, tanto uma critica & agdo do Estado quanto — a
medida que a democratizacdo avancava — a formulacdo de propostas
de politicas publicas que contemplassem a questdo de género
(FARAH, 2004, p. 50).

Recorrendo a Saffioti (1994), Farah (2004, p. 51) declara que foi criado o “[...]
primeiro Conselho Estadual da Condi¢do Feminina, em 1983, e da primeira Delegacia
de Policia de Defesa da Mulher, em 1985”, os dois érgéos sediados no Estado de Séo
Paulo, mas acabaram se espalhando pelo pais todo. No mesmo ano foi instituido o
Conselho Nacional dos Direitos da Mulher, pertencente ao Ministério da Justica. E
contando, ainda, com a mobilizacao feita pelas mulheres, no ano de 1983 foi criado o
Programa de Assisténcia Integral a Saude da Mulher (PAISM).

E importante ressaltar que a Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988) também
estabeleceu propostas formuladas pelas mulheres, com “[...] temas relativos a saude,
familia, trabalho, violéncia, discriminacgao, cultura e propriedade da terra” (FARAH,
2004, p. 51).

Porém, a partir dos anos 1990, com a reforma do Estado* “[...] a agenda que
emerge desse processo [de reforma estatal] integra a agenda democratica dos anos
80 novos ingredientes, voltados a busca da eficiéncia, da eficacia e da efetividade da
acéao estatal” (DRAIBE 1993; FARAH, 2001 apud FARAH, 2004 p. 52).

4 “A agenda de reforma nesse novo momento se estrutura em torno dos seguintes eixos: a)
descentralizagéo, vista como uma estratégia de democratizacdo, mas também como forma de garantir
0 uso mais eficiente de recursos publicos; b) estabelecimento de prioridades de acao (focalizagéo ou
seletividade), devido as urgentes demandas associadas a crise e ao processo de ajuste; c) novas
formas de articulacdo entre Estado e sociedade civil, incluindo a democratizacdo dos processos
decis6rios mas também a participacdo de organizacbes da sociedade civil e do setor privado na
provisdo de servicos publicos; e d) novas formas de gestdo das politicas publicas e instituicdes
governamentais, de forma a garantir maior eficiéncia e efetividade a agéo estatal” (FARAH, 2004, p.
52).
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A autora afirma que passa a existir, entdo, um conflito entre a “[..]
democratizagao das decisdes e do acesso a servigos publicos” — apoiada por partidos
de esquerda, movimentos populares e governos com tendéncia progressista — e “[...]
eficiéncia e cortes de gastos”, — apoiados pela elite, pelos partidos e governos
conservadores/liberais, “[...] 0 que significa, na area social, privatizagéo, focalizagao e
modernizagdo gerencial como prioridades”. Com isso, a agenda de género também
sofre rebatimentos (FARAH, 2004, p. 53).

A autora vai declarar que “[...] a agenda de género por sua vez, constituida nos
anos 70 [...] j& se discriminara no final dos anos 80, sendo formulada por um
movimento ndo mais unitario”. No entanto, sobre a descentralizacdo, as mulheres
apoiavam-na, mesmo gque com relacdo a agenda de género néo tenha existido um

sistema centralizado efetivo. Mas

[...] em setores de politicas publicas em que se reivindica o
desenvolvimento de programas com enfoque em género, tais como
saude e educacdo, a medida que o processo de descentralizagédo
comeca a ocorrer, 0 lécus das pressbes se redireciona
crescentemente para o nivel local de governo. (FARAH, 2004, p. 53,
grifo da autora).

Citando Sarti (1988), Farah expde que havia divergéncias dentro do movimento
feminista e do movimento de mulheres sobre a ocupacdo de um espaco
governamental para a agenda de género. Enquanto algumas defendiam essa posicao,
outras advogavam que a autonomia do movimento — portanto, a ndo articulacao na

arena governamental — deveria ser preservada. Esse posicionamento

[...] evoluiu para a constituicdo de organizagbes ndo-governamentais,
as quais passaram a desenvolver programas de género em areas
como saude, educacdo, combate a violéncia, geracdo de renda e
organizacdo de mulheres. Progressivamente, tais organizacbes
passaram também a dialogar com o Estado, propondo diretrizes de

acao para politicas publicas (FARAH, 2004, p. 54).

Nos anos 2000 aconteceram uma série de eventos® que se posicionavam a favor

da formulagdo de politicas publicas, formando uma arena importante para o

5 Encontro sobre Género e Politicas Publicas, promovido pelo Instituto Polis, em S&do Paulo, em
novembro de 2000; o Encontro Nacional Mulher e Poder Local, organizado pelo IBAM, de 13 a 14 abril
de 2000, no Rio de Janeiro; e o Encontro sobre Indicadores de Género, promovido pelo IBAM, no Rio
de Janeiro, em fevereiro de 2001. (FARAH, 2004).
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enfrentamento das desigualdades entre homens e mulheres. Para a autora, essa
tendéncia seguiu os rumos dados pelo “[...] préprio processo de democratizacao e das
oportunidades que tal processo abriu para o desenvolvimento de politicas mais
inclusivas” (p. 54) e também por influéncias do feminismo internacional que lutava®
pela inclusédo da transversalidade de género nas politicas publicas (FARAH, 2004).

Ent&o, por que se pensar em politicas focalizadas para as mulheres? Sobre isso,
a autora salienta que a “feminizacao da pobreza” acaba se tornando justificativa para
tal processo, visto que as mulheres pobres sao consideradas “[...] um dos segmentos
mais vulneraveis da populacéo” (FARAH, 2004, p. 54).

Um documento do Banco Mundial (1997), trazido pela autora, apresenta a
proposta de focalizacdo, argumentando que esse processo assegurara um maior nivel
de eficiéncia sobre as politicas que visam o enfrentamento da pobreza, defendendo
que:

[...] a atencé@o privilegiada as mulheres — seja por seu papel na familia,
seja por sua presenca decisiva nos assuntos ligados & moradia e ao
bairro, seja ainda pela presenca significativa de mulheres entre a
populacao pobre — tera impacto na sociedade como um todo (FARAH,
2004, p. 55).

Entretanto, € preciso observar que o interesse do Banco Mundial, ao falar sobre
a focalizacdo na questao de género, claramente visa a eficiéncia dos gastos publicos,
nao a busca pela plena igualdade entre os géneros.

Coincidindo com a proposta de Lavinas (2000) citada por Farah (2004), de
focalizacdo dentro da focalizagdo evitando a generalizacdo das mulheres e
contrapondo as mulheres ricas as pobres, os movimentos de mulheres, no Brasil

“[...] passaram a recomendar a discriminagcao positiva de alguns
grupos de mulheres, mais atingidos pela exclusdo, recomendando
especial atengdo as mulheres negras, as maes solteiras e as chefes
de familia, por seu maior grau de vulnerabilidade” (p. 56).

Pode-se pensar, entéo, que a proposta de focalizacdo do Banco Mundial e dos
movimentos de mulheres do Brasil refiram-se ao mesmo objetivo. No entanto, como

bem ressalta Farah, a proposicao feita pelos movimentos brasileiros da énfase a “[...]

6 Delineiam essa luta os encontros e conferéncias de nivel mundial citados pela autora: ECO-92, sobre
Meio Ambiente; a Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos, em 1993; a Conferéncia sobre
Populacao e Desenvolvimento, em 1994; a Clpula Mundial sobre Desenvolvimento Social, em 1995; a
Conferéncia Mundial sobre a Mulher, em 1995; e o Férum Social Mundial, de 2001 a 2003. (FARAH,
2004, p. 54.)
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necessidade de inclusédo no espaco da cidadania de um segmento até entao invisivel”
requisitando “[...] politicas especificas ou a¢gbes que privilegiem mulheres em politicas
mais abrangentes”, diferentemente do Banco Mundial, em que a énfase era na
eficiéncia dos gastos. O que os movimentos de mulheres propdem é a expansao dos
direitos, “[...] na constituicdo da mulher enquanto sujeito”, e ndo o corte nos gastos
publicos, através do processo de focaliza¢do (FARAH, 2004, p. 56).

Para Soares (2004), o Estado tem um relevante papel na construcdo da
igualdade entre os géneros, ndo apenas como legislador, em funcédo das leis contra a
discriminagdo, mas também “[...] na proposicdo de politicas que incorporem as
dimensdes de género e raca”. Assim sendo, € um importante agente na transformacao
cultural e social das realidades que envolvem as mulheres. (p. 114)

A autora dird que o Estado ndo tem um papel neutro diante das desigualdades
de género, mas dissemina a no¢do de que a mulher cabe o que ao doméstico, como

nos livros didaticos e paradidaticos. Prossegue, ela:

[...] o poder publico enxerga e confina as mulheres neste lugar do
doméstico. Essa € a concepcgdo que trata as mulheres muitas vezes
como beneficiarias das politicas, mas raramente como sujeitos
capazes de protagonizar processos politicos ou processos de
transformacédo (SOARES, 2004, p. 115).

Pode-se compreender, entdo, que o Estado, na concepcdo dessa autora, deve
deixar de retificar os esteredtipos tradicionais e adotar uma perspectiva de género na

construcdo de suas politicas. Para ela,

Construir estas politicas [de enfrentamento as desigualdades de
género] significa mobilizar esforcos para redistribuir de forma mais
justa os recursos entre homens e mulheres, por meio de reformas
legais, de programas e servigos, significa estar atento a um acesso
mais igualitario aos recursos da educacao, recursos econdmicos, da
cultura e da pesquisa” (p. 118).

Ou seja, investir nas mulheres através de politicas, para que sejam
empoderadas, donas do proprio destino, comprometidas consigo mesmas, dando
mais valor a si mesmas, visando incidir sobre as desigualdades de género, a divisao
sexual do trabalho, “[...] no acesso diferenciado, do uso e do controle dos recursos
produtivos” (p. 118), na distribuicdo do poder entre homens e mulheres, claramente

desigual.



35

Para isso, ela elenca alguns eixos centrais, objetivando a incorporacédo de
politicas de enfrentamento as desigualdades de género, como: “[...] garantir a
autonomia pessoal e direito ao trabalho”, “[...] alterar a divisdo sexual do trabalho na
familia”, “[...] garantir condi¢cdes de autonomia sobre o corpo e sobre a maternidade”
(p. 117), “[...] combater o racismo e preconceito” e “romper o siléncio e ouvir as vozes
das mulheres” (p. 118).

O primeiro deles tendo em vista que a independéncia econdmico-financeira da
mulher é de extrema importancia para a sua emancipacao, considerando que a sua
presenca no mercado de trabalho aumentou, porém as desigualdades nesse espaco
ainda séo latentes.

O segundo, considerando que as desigualdades de género se baseiam na
repressao sexual da mulher, na sua exclusdo no espaco publico e de tomadas de
decisdes, na violéncia sexual, no papel da mulher na familia e na divisdo do trabalho,
colocando-a como o pilar responséavel pelo cuidado doméstico e dos filhos.

Ja o eixo de numero trés refere-se ao corpo e a maternidade, visto que a
imposicao desta como caracteristica natural e como construtiva do “ser mulher” acaba
por sujeita-la a dominagdo masculina.

Em relagdo ao quarto eixo, tendo em vista que o racismo e 0 machismo estao
presentes na sociedade brasileira, necessitam ser descontruidos, como forma de
alcancar a igualdade entre as racas/etnias e 0s géneros.

Por fim, ressalta a importancia de colocar as mulheres como protagonistas de
sua propria historia, como sujeitos (coletivos) de construcdo da igualdade, tendo
papéis de destaque que devem caber somente a elas.

Silveira (2003) afirma que para enfrentar as desigualdades de género, no
conjunto das desigualdades sociais, € necessario incluir “[...] praticas de cidadania
ativa” (p. 66) visando a efetivacdo do que ela chama de “ustica de género”,
entendendo que o Estado tem a responsabilidade sobre a redistribuicdo de riqueza e
poder entre os diversos segmentos sociais. Com isso, as mulheres, como
protagonistas no enfrentamento a desigualdade de género, ndo podem ficar
submissas a acdo do Estado, mas, como coloca a autora, precisam estar voltadas a
cidadania ativa, participando das decisdes que lhe dizem respeito, inclusive na

formulacdo de propostas.



36

Tendo por base as proposi¢oes da Conferéncia Mundial sobre a Mulher, que
aconteceu no ano de 1995 em Beijing, o Brasil formulou uma agenda sobre a questao
de género, cujas diretrizes voltam-se para a violéncia, saude, meninas e adolescentes,
geracdo de emprego e renda, educacéo, trabalho, infraestrutura urbana e habitacéo,
questdo agraria, inclusdo da transversalidade de género por toda a politica publica,
acesso ao poder politico, ao que se chama de empoderamento das mulheres —
empowerment (FARAH, 2004).

A autora referida acima constata que nos programas de saude, as demandas
por atencdo a saude da mulher foram introduzidas na agenda menos por pressao dos
movimentos populares e mais por orientacdes dos 6rgdos de saude supranacionais.
Na pauta sobre a violéncia, no entanto, vé-se o contrario: a inclusdo dessa questao
na agenda de género é resultado dos movimentos locais. Para ela

\

As iniciativas locais de combate a violéncia contra a mulher nao
resultam, portanto, apenas de uma agenda “nacional” ligada a questao
de género, mas tendem a refletir também uma problematica local, que
se expressa na mobilizacdo de mulheres em cada municipio ou em
determinada regido (FARAH, 2004, p. 59).

E acrescenta que essa mobilizagdo ndo se findava ao alcancar um objetivo,
mas persistia apos a criacdo de programas, visto que as desigualdades de género
ainda insistem em permanecer e que esses programas precisavam ser avaliados,
seus resultados deveriam ser discutidos, para saber se 0s objetivos foram alcancados.

Nos programas de geracdo de emprego e renda, apresentados por Farah
(2004), percebeu-se o foco nas mulheres ou a reconfiguracdo deles para atender a
esse publico, que compunha majoritariamente a sua clientela. No entanto, nao
propuseram algo tdo defendido pelas feministas: a quebra na divisdo sexual do
trabalho. Apesar de sua relevancia, a autora afirma que “[...] ndo se observa a abertura
de novas oportunidades a mulher em campos nao tradicionalmente femininos” (p. 64).

Farah conclui que:

Ha programas que, embora focalizem as mulheres ou a elas dirijam
modulos especificos, acabam por reiterar desigualdades de género,
reafirmando uma posicao tutelada e subordinada da mulher tanto no
espaco publico como no privado.

A maior parte das iniciativas analisadas mostra, porém, convergéncias
com a agenda de género e com as prioridades definidas pelos



37

movimentos de mulheres e por movimentos feministas nas dltimas
décadas (2004, p. 65-66).

Ela analisa que é possivel perceber duas vertentes que compdem a agenda:
uma que enxerga a mulher “[...] a partir de sua fungc&o na familia, devendo as politicas
publicas ‘investirem’ nas mulheres pelo efeito multiplicador que tal agdo pode ter sobre
a familia e sobre a sociedade como um todo” (p. 66); e a segunda que atua na
perspectiva de expansdo da cidadania. Contudo, ha um certo nivel de articulacédo
entre essas duas vertentes.

Aqui finaliza-se o primeiro capitulo deste trabalho, buscando realizar algumas
construcdes tedricas sobre o género, através de uma breve reflexdo sobre a visao
histérica do feminismo, o conceito de “rizoma” que perpassa essa historia, visto que
entender o género € entender a luta das mulheres e, portanto, o movimento feminista.

Em oposigdo as “ondas”, utilizou-se o conceito de “rizoma” para explicar o
feminismo por que o primeiro termo conferia a compreensédo de eventos que eram
interrompidos e, posteriormente, emergiam de forma repentina. Assim, o conceito de
“rizoma” se encaixa melhor para a compreensao histérica do movimento feminista,
visto que a partir deste termo compreende-se cada momento “auge” do feminismo
estando ligado, historicamente, aos outros momentos.

A partir desta diferenciacdo, pode-se passar a compreensao desses momentos
de “auge” do movimento feminista, que optou-se chamar de geracdes, iniciando com
as sufragetes, passando pela década de 1960 a 1980, em que a luta do movimento
uniu-se a luta pela redemocratizacao (no caso do Brasil), mas também elencando a
luta das mulheres pela liberacdo, pela expresséo da sexualidade, até chegar nos anos
mais recentes, em que algumas das pautas do movimento foram implementadas pelas
politicas sociais, especialmente no governo Lula.

Entender a historia do movimento feminista € importante por que foi a partir das
lutas das mulheres que o entendimento do género comeca a emergir. Para a autora
Joan Scott, por exemplo, o género € visto como uma categoria de analise da realidade
social e, assim como para Connel e Pearse, o gender nada tem de natural, pelo
contrario: é construido socialmente, cada ser construindo a si mesmo, a partir das
interferéncias do mundo social, das circunstancias, das condi¢des sociais existentes

no contexto em que se esta inserido.
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Por isso, também foi importante trazer dados sobre a realidade social que
evidenciem as desigualdades entre os géneros, pois sdo essas desigualdades que
afirmam a necessidade de realizar acfes em que a equidade entre homens e mulheres
seja 0 objetivo. Um exemplo dessa necessidade é a violéncia contra a mulher — ou
contra as mulheres, pois, se uma mulher é violentada, todas as outras também s&o
atingidas pelo tempo em que permanece a subordinacédo da mulher perante o homem
— visto que, mesmo que essa violéncia a machuque, € muito dificil romper com
relacionamentos abusivos (no caso da violéncia que parte do esposo, nhamorado,
alguém de quem a mulher dependa emocional e, até, economicamente).

Assim, foi possivel compreender a agenda de género nas politicas sociais, a
partir da compreensdo de sua necessidade, com a implementacdo das pautas das
mulheres pelas politicas sociais, visando romper com a violéncia, seja do tipo que for.

Como a discussdo das politicas sociais seria demasiado longa, o presente
trabalho optou por discutir a Politica Educacional, a fim de descobrir como a Politica

Educacional reflete o género. E o que sera explanado a seguir.



2 REFLEXOES REFERENTES A RELACAO SERVICO SOCIAL, GENERO E
POLITICA EDUCACIONAL

Este capitulo objetiva entender as possiveis interlocug¢bes referentes ao
género, a Politica Educacional e Servico Social. Na primeira parte do estudo foi
realizada uma exposi¢cao sobre o género nos marcos legais internacionais e nacionais,
a fim de analisar como se da essa insercéo na perspectiva legal.

A segunda parte trata sobre a articulagédo entre o Plano Nacional de Politicas
para as Mulheres com a Politica Educacional, a fim de compreender quais as
orientacdes para se alcancar a equidade entre 0s géneros nessa politica.

A terceira exp0e sobre a inser¢cdo do género na escola, buscando analisar
como se da essa insercdo, quais os rebatimentos da socializacdo das criancas e
adolescentes na escola em relacdo ao género, como o0s professores percebem o
género e assim por diante.

O ultimo item busca fazer uma aproximacao dos estudos com a profissdo de
Servigo Social, entendendo que este/a profissional esta apto/a para trabalhar as

guestdes de género no ambiente escolar, juntamente com os/as educadores/as.

2.1 Dispositivos Legais: a Inclusdao do Género na Politica Educacional

Para dar continuidade no estudo do objeto escolhido, pretende-se fazer uma
relacdo das normativas legais que relacionam o género com a Politica Educacional,
entendendo que as orientacbes de cunho legal sdo de extrema importancia para
impulsionar uma mudanca de paradigmas. Para isso buscou-se legislacdes de nivel

internacional e nacional, a fim de fundamentar, legalmente a discussao.
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2.1.1 As legislages internacionais referentes a Politica Educacional e o género

hY

No ano de 1948 o mundo assistiu a Delcaracdo dos Direitos Humanos,
propondo avang¢os nas relagées humanas e sociais e que, até hoje, as motivam. O
Artigo 1°, do documento acima citado, dispde sobre a liberdade e a igualdade, em
dignidade e direitos, entre todos os cidadaos, considerando que todos devem agir com
respeito, uns para com 0s outros. Ja o Artigo 7° afirma que todas as pessoas sao
iguais diante da Lei e que tém direito a protecédo garantida por ela, sem discriminacao.

O Artigo 16, por sua vez, afirma que homens e mulheres, a partir da completa
maioridade, tém o direito de “[...] contrair matriménio e fundar uma familia”
(DECLARAGCAO... 1948), com direitos iguais na relacdo. No entanto, considerando a
data em que foi publicada, nada declara sobre as uniées homoafetivas.

No Artigo 26 encontra-se que toda pessoa tem direito a instrucdo (aqui sendo

tomada como educacéao) que:

[...] serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promovera a
compreensédo, a tolerancia e a amizade entre todas as nagbes e
grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nacdes
Unidas em prol da manutencéo da paz (DECLARACAO..., 1948).

Outro dispositivo que merece destaque é a Convencao Sobre a Eliminacao de
Todas as Formas de Preconceito Contra a Mulher, que aconteceu no ano de 1979, ja
abrindo um amplo leque de estratégias no combate a discriminagéo.

Diante disso, pode ser citado o seu Artigo 3° que estabelece que os Estados
tém o dever de tomar as medidas necessarias, nas areas social, econémica, politica
e cultural, para assegurar o pleno desenvolvimento da mulher, garantindo o exercicio
de seus direitos humanos e das liberdades fundamentais, assim como o homem.

No Artigo 10 consta uma disposicdo sobre a igualdade entre homens e
mulheres na Politica Educacional, afirmando que € obrigacdo dos Estados-partes
assegurarem tal condicdo de igualdade. Neste Artigo, destaca-se a alinea “C”, que
dispbe sobre a eliminacéo dos esteredtipos dos papéis femininos e masculinos,
em todos os niveis escolares e em todas as formas de ensino, “[...] mediante o

estimulo a educacéo mista e a outros tipos de educacao que contribuam para alcancar
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este objetivo e, em particular, mediante a modificacdo dos livros e programas
escolares e adaptacdo dos métodos de ensino” (CONVENCAO..., 1979).

Um dos eventos de maior destaque na area de género foi a IV Conferéncia
Mundial Sobre a Mulher, realizada em Pequim, no ano de 1995, que redigiu uma
plataforma de acdo bastante concisa.

Nesse documento, a educacdo € considerada como direito do cidadao e
fundamental para alcancar a igualdade e a paz, e como necessaria para que as
mulheres tornem-se protagonistas das transformacoes.

Além disso, a plataforma também afirma que:

A criagdo de um ambiente educacional e social propicio, no qual
homens e mulheres, meninas e meninos, sejam tratados igualmente e
encorajados a alcancar o seu potencial pleno, com respeito a sua
liberdade de pensamento, consciéncia, religido e crenca, e onde os
recursos educacionais promovam imagens de mulheres e homens néo
estereotipadas, seria instrumento eficaz para eliminar as causas de
discriminacdo contra a mulher e a desigualdade entre mulheres e
homens (DECLARACAO... 1995, p. 170).

Essa é uma luta que deve ser travada para que as mulheres possam acessar,
igualmente, os seus direitos. No entanto, ainda existem materiais didaticos
tendenciosos, no que se refere ao género, e que ndo atendem as necessidades
especificas das mulheres, fazendo com que os papéis tradicionais sejam refor¢cados,
privando as mulheres da participacao social.

Outro fator apontado pelo documento que contribui para a desigualdade entre
homens e mulheres na Politica Educacional. E “[...] a falta de sensibilidade dos
educadores de todos o0s niveis a respeito das diferencas de género”
(DECLARACAO..., 1995, p. 170). No entanto, essa insensibilidade dos educadores
ndo pode ser analisada isoladamente. Ela é fruto de um processo de socializa¢do no
qual estdo imergidos esses profissionais, desde antes de terem uma graduacao,
desde os seus anos iniciais, seja na familia, na escola, no meio em que viveram,
fazendo parte da cultura da qual se apropriaram. Por isso, esse fator deve ser
considerado conjuntamente a outros, para que nao seja feita uma culpabilizacdo dos
educadores, como se fossem o0s Unicos responsaveis pelas desigualdades de género
no ambito da Politica Educacional.

Na declarac&o da plataforma de acdo (DECLARACAO...1995), constam alguns

objetivos e, dentro deles, algumas medidas que devem ser adotadas pelos governos
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signatarios. No objetivo que se refere a “[...] assegurar a igualdade de acesso a

educacao”, as medidas sao:

“Promover o objetivo de igualdade de acesso a educagao” (p. 171);
“‘Assegurar o0 acesso universal ao ensino basico” além de “superar as
discrepancias por motivos de género” (p. 171);

“Eliminar as disparidades por razdes de género no acesso a todos os graus de
ensino superior” (p. 171);

“Estabelecer um sistema educacional que considere as questdes relacionadas
com género” (p. 171), dentre outros.

Outro objetivo se refere a expansao do “[...] acesso das mulheres a formacao

profissional, a ciéncia e tecnologia e a educagédo permanente” que sugerem medidas,

a serem adotadas pelos governos, com relagéo a:

Elaboracéo e aplicacdo de politicas de ensino, capacitacdo e reciclagem, que
se destinem as mulheres;

Diversidade da formacéo profissional e técnica e aumento do acesso das
mulheres a formacédo profissional em ciéncias, matematica, engenharias e
outros campos tradicionalmente masculinos;

Estimulo a adaptacdo dos materiais e ensino e dos curriculos escolares;
Elaboracdo de planos de estudo e de materiais educativos, formulacdo de
medidas que visem o0 aumento do acesso das mulheres aos setores técnicos e
cientificos;

Elaboracédo de politicas e programas que estimulem a participacdo feminina
nos programas de aprendizagem; dentre outras medidas; e assim por diante.
Outras medidas podem ser assim descritas:

“‘Formular recomendacgdes e elaborar planos de estudo, livros de textos e
material didatico livres de estere6tipos baseados no género para todos os
niveis de ensino” (p. 174);

“Elaborar programas de instrugcdo e materiais didaticos para docentes e
educadores que aumentem a sua compreensdo de seu proprio papel no
processo educativo, com vistas a proporcionar-lhes estratégias eficazes para
um ensino orientado pelo enfoque de género” (p. 174);

“Elaborar programas de educagdo em matéria de direitos humanos que
incorporem a dimensdo de género a todos os niveis de ensino” (p. 174);
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reconhecer e apoiar o direito das mulheres e das meninas indigenas a

educacao (p. 175).

Outro dispositivo internacional de importante relevancia, no que diz respeito ao
género, refere-se aos Principios de Yogykarta’. Trata-se de "[...] principios sobre a
aplicacéo da legislagéo internacional de direitos humanos em relagédo a orientacdo
sexual e identidade de género” (PRINCIPIOS... 2007, p. 3).

Com referéncia a Politica Educacional, os Principios de Yogykarta estabelecem
gue toda pessoa tem o direito a educacdo, sem serem discriminadas por sua
identidade de género ou orientacdo sexual. Considera-se que os Estados devem
(PRINCIPIOS... 2007, p. 23):

e Garantir o acesso igual a educacdo, através da adocdo das medidas
necessarias, e o tratamento, também, igual de estudantes, professores, e
funcionarios, sem discriminagcdo por sua orientacdo sexual ou identidade
de género;

e [Fazer com que a Politica Educacional se volte ao respeito aos direitos
humanos, bem como a familia, a identidade cultura, a lingua e aos valores,
considerando as diferentes orientacdes sexuais e identidades de género;

e Assegurar que os métodos de educacdo, assim como 0s curriculos e o0s
recursos direcionem-se para melhorar o respeito pelas diferentes
identidades de género e orientacdes sexuais;

e Formular politicas de protecéo aos trabalhadores da Politica Educacional e aos
estudantes de diferentes identidades de género e orientacdes sexuais, visando

o enfrentamento da violéncia; e assim por diante.

As orientagfes internacionais expostas neste item sédo de grande importancia
para compreender o contexto brasileiro, visto que subsidiaram as normativas que o
Brasil formulou para a Politica Educacional. Nesse sentido, a discussao aqui iniciada
se prosseguird no item a seguir, a fim de compreender como o0 género se inclui

naquela Politica, no Brasil.

7 O titulo provém da cidade indonésia de Yogykarta, que fica na ilha de Java.
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2.1.2 As legislagdes nacionais e o género

Em primeiro lugar, ainda que ndo fazendo relacdo direta entre a Politica
Educacional e o género, é preciso citar a CF/1988, cujo Artigo 5° afirma que todos sao
iguais perante a Lei, ndo podendo haver distingdo de qualquer natureza. J& a primeira
alinea assegura que homens e mulheres gozam de igualdade em direitos e
obrigacBes, nos termos da Constituicdo. Assim sendo, subentende-se que a
educacdo, como politica publica social, deverd ser executada com base nessa
afirmacao.

O Artigo 6°, da mesma Lei, garante que a educacéo é direito de todo cidadao®.
Além disso, um dos principios que norteiam a aplicacdo do ensino, segundo o Artigo
206, é a [...] “igualdade de condigbes para acesso e permanéncia” (BRASIL, 1988).

A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB), em seu Artigo 1°, inciso 2°, afirma que “[...] a educacgéao
escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996).
No Artigo 2° consta que a finalidade da Politica Educacional € o “...] pleno
desenvolvimento do educando” (BRASIL, 1996, [s.p]), bem como prepara-lo para
exercer sua cidadania e qualifica-lo para o trabalho.

Alguns principios constantes no Artigo 3° podem incluir o género sem nomea-
lo, como a “[...] igualdade de condigdes para o0 acesso e permanéncia na escola” e o
“[...] respeito a liberdade e apreco a tolerancia” (BRASIL, 1996 [s/p]).

Outro dispositivo, acerca da Politica Educacional, € o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), que entra em vigor pelo decénio 2014-2024. O Artigo 2° do PNE
dispbe sobre suas diretrizes, dentre eles o desarraigamento do analfabetismo, a
universalizagdo do atendimento escolar, e a “[...] superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promocéo da cidadania e na erradicacdo de todas as
formas de discriminagao” (BRASIL, 2014, p. 43).

Subentende-se neste item, que um dos objetivos é o enfrentamento a
discriminacgéo, incluindo-se ai a de género. Contudo néo fica especificado quais acbes

e estratégias serao realizadas para este fim.

8 Ver Emenda Constitucional N° 90, de 15 de setembro de 2015. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc90.htm
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E importante ressaltar que houve uma modificacdo, feita pelo Senado, na
redacao original, que propunha promover a “[...] igualdade racial, regional, de género
e de orientagao sexual’, e foi substituida pela énfase na promocgao da “[...] cidadania
€ na erradicacao de todas as formas de discriminacao”.

O PNE também assegura “[...] promog¢ao dos principios do respeito aos direitos
humanos” (BRASIL, 2014, p. 32). Pode-se pensar que essa promog¢ao inclui o género,
porém, de maneira tdo sutil que pode passar despercebido a qualquer leitor, mais ou
menos informado.

O PNE contém vinte metas para a Politica Educacional, sendo uma delas “[...]
universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacdo de quinze a
dezessete anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida
de matriculas no ensino médio para oitenta e cinco por cento” (BRASIL, 2014, p. 53).
Sobre essa meta, ha uma estratégia voltada para a implementacao de politicas com
o intuito de prevenir a evasao escolar movida por “[...] preconceito ou quaisquer formas
de discriminacao” (BRASIL, 2014, p. 55).

Outra meta faz mencédo ao fomento da “[...] qualidade da educacao basica”
(BRASIL, 2014, p. 61). Dentro dessa meta, ha uma estratégia de acdo voltada para o
enfrentamento das variadas formas de violéncia, no ambito escolar, propondo acdes
de “[...] capacitacao dos educadores para deteccao dos sinais de suas causas, como
a violéncia doméstica e sexual” (p. 65). No entanto, mais uma vez, nao fica
especificado a relacdo entre o género e a Politica Educacional, nem formas de
superacao da violéncia de género no ambiente escolar.

As Diretrizes Nacionais para a Educacao infantil, tem como proposta

pedagdgica, dentre outras, a construgédo

"[...] novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas
com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com
o rompimento de relagbes de dominacdo etaria, socioecondmica,
étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa" (BRASIL,
2010, p. 17).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos,
através da Resolucdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, também colocam o género
em seu texto, destacando a importancia de trabalhar temas que estdo em voga na

contemporaneidade e, ao lado do género, a sexualidade. Além disso, o inciso 2°, do



46

Artigo 40, afirma que a diversidade deve ser contemplada, nos projetos politico-
pedagdgicos das escolas do campo, bem como as indigenas e quilombolas,
considerando os "[...] aspectos sociais, culturais, politicos, econémicos, éticos e
estéticos, de género, de geracao e etnia" (BRASIL, 2010, p. 12).

Outra mencédo ao género consta no Artigo 16 da Resolucédo n° 2, de 30 de janeiro
de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
em que o projeto politico-pedagdgico deve conter a “[...] valorizacdo e promogéao dos
direitos humanos mediante temas relativos a género, identidade de género, raca e
etnia, religido, orientagéo sexual” (BRASIL, 2012a, p. 7) e assim por diante, visando 0
enfrentamento a discriminacao.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio, estabelecidas pela Resolu¢éo n° 6, de 20 de setembro de 2012, contém
“[...] o reconhecimento das identidades e género” (BRASIL, 2012d, p. 3), dentre outras.

Assim como as escolas urbanas, as escolas da zona rural também devem seguir
as diretrizes nacionais e, inclusive, as Diretrizes Operacionais para a Educac¢éo Basica
nas Escolas do Campo, que considera o género em sua redacgéao, e que a Resolucao
n°1, de 03 de Abril de 2002, afirma que as propostas pedagdgicas deverdo contemplar
"[...] a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econOmicos, de género, geracao e etnia" (BRASIL, 2002, p. 1).

Além de um dispositivo especifico para a educacdo no campo, também existe
outra legislacao acerca da educacédo quilombola, que considera o papel das mulheres
nas lutas dos povos quilombolas, apontando para a superacao das diversas formas
de violéncia de género e racial (BRASIL, 2012e).

Dentre os objetivos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Ambiental definidas pela Resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012, consta a promog¢ao
da “[...] a equidade social, étnica, racial e de género”. Além disso, salienta que o
curriculo deve ter uma articulacéo entre a “[...] dimensdo ambiental e a justiga social,”
e a “[...] pluralidade étnica, racial, de género, de diversidade sexual”’, visando o
enfrentamento das variadas formas de discriminacdo e injustica social (BRASIL,
2012c, p. 4).

Os dispositivos legais contemplam o género a fim de enfrentar as discriminacdes
gue as mulheres, especialmente, sofrem, a fim de estabelecer, num processo

gradativo, a equidade entre os géneros.
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2.1.3 O Género na camara federal

Este subitem tratara do projeto de Lei (PL) n°5.002, de 2013°, dos deputados
federais Jean Wyllys (PSOL/RJ)! e Erika Konkay (PT/DF)L, visto que interfere na
equidade entre os géneros também na Politica Educacional. O projeto discorre sobre
o direito a identidade de género. Essa € entendida, de acordo com o proprio PL
(baseado nos Principios de Yogyakarta), como "[...] a vivéncia interna e individual do
género tal como cada pessoa 0 sente, a qual pode corresponder ou ndo com 0 Sexo
atribuido ap6s o nascimento, incluindo a vivéncia pessoal do corpo"'? (BRASIL,
5.002/2013, p. 1).

O Artigo 1° do PL afirma que todos tém o direito de serem reconhecidos em sua
identidade de género, de se desenvolver livremente de acordo com a sua identidade
de género e a serem tratados segundo essa identidade. Isso significa que uma pessoa
transexual, aguela que nédo se identifica com o sexo biolégico, tem o direito de ser
tratada conforme o género com o qual ela se identifica.

Ademais, "[...] toda pessoa podera solicitar a retificagdo registral de sexo e a
mudanca do prenome e da imagem registradas na documentacao pessoal, sempre
gue ndo coincidam com a sua identidade de género auto percebida” (BRASIL,
5.002/2013, p. 2), desde que seja maior de dezoito anos?!? e apresente uma solicitacéo
formal por escrito ao cartério, sem que haja necessidade de intervencao cirlrgica,
tratamento hormonal ou autorizagéo judicial.

A partir da retificacdo de sexo, podera ser emitido um novo registro de
nascimento e de identidade (certiddo de nascimento e RG, respectivamente, além de
comunicar o fato a outras instancias que emitam documentos, por exemplo, titulo

eleitoral).

9 O referido PL ainda esta em tramitagdo na camara dos deputados. A (ltima atualizacédo, na época da
pesquisa, foi o parecer do relator da Comisséo de Direitos Humanos e Minorias.

10 PSOL: Partido Socialismo e Liberdade — RJ: Rio de Janeiro

11 PT: Partido dos Trabalhadores — DF: Distrito Federal.

12 Artigo 2° do PL 5.002, de 2013.

13 Com relacdo as pessoas que ainda ndo tenham dezoito (18) anos de idade, a solicitacdo do tramite
a que se refere o artigo 4° devera ser efetuada através de seus representantes legais e com a expressa
conformidade de vontade da crianca ou adolescente, levando em consideracdo os principios de
capacidade progressiva e interesse superior da crianca, de acordo com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL, 2013. p. 2).
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Além disso, o PL também assegura o direito das pessoas trans de realizar
intervengdes cirargicas ou tratamentos hormonais, a partir de atingida a maioridade,
para adequar seu corpo a sua identidade de género.

Como justificativa, os deputados Jean Wyllys e Erika Konkay discorrem:

Travestis, transexuais, transgéneros e intersexuais ndo tém como se
esconder em armarios a partir de certa idade. Por isso, na maioria dos
casos, mulheres e homens trans sao expulsos de casa, da escola, da
familia, do bairro, até da cidade. A visibilidade é obrigatéria para
aquele cuja identidade sexual esté inscrita no corpo como um estigma
gue nédo se pode ocultar sob qualquer disfarce. E 0 preconceito e a
violéncia que sofrem é muito maior. Porém, de todas as invisibilidades
a que eles e elas parecem condenados, a invisibilidade legal parece
ser o0 ponto de partida (BRASIL, 5.002/2013, p. 6).

Assim, é importante que a Lei e a Justical* se adequem as novas realidades que
emergem na sociedade. Seria considerado o primeiro passo para garantir que as
pessoas transexuais, travestis, transgéneros e intersexuais possam ter garantidos os
seus direitos de cidadania, como quaisquer outras pessoas; além ser um importante
avanco no combate a violéncia contra as pessoas trans.

No entanto, ndo serd aprofundada a discussdo sobre pessoas transgéneros,
visto que é bastante longa e ndo concorre, diretamente, para os objetivos desta
pesquisa. Dessa forma, para dar prosseguimento a este trabalho, o subitem a seguir
devera apresentar a forma de articulacdo entre o Plano Nacional de Politicas para as
Mulheres e a Politica Educacional, considerando que essa articulacao é importante
para a promocao da igualdade entre os géneros no ambiente escolar.

2.2 A Articulacéo entre o Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (PNPM)
e a Politica Educacional

O Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (PNPM) 2013-2015 tem como
principios direcionadores a autonomia das mulheres nas diversas dimensoes da vida

social; a busca da efetivagdo da igualdade entre os géneros; o respeito a diversidade

14 Justica com letra “J” em mailsculo refere-se a todo aparato legal/institucional que operacionaliza o
Poder Judiciério.
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e o enfrentamento a discriminacéo; a laicidade do Estado brasileiro; a universalizacao

dos servicos e dos beneficios que o Estado oferece; a participagdo das mulheres nas

politicas publicas e a transversalidade como norteadora de todas as politicas publicas.

No eixo sobre "Educacéo para igualdade e cidadania" tem-se a afirmacao de

gue as desigualdades no acesso e no processo educacional foram reduzidas, mas as

diferengas nos contetdos e nos cursos, além das carreiras, ainda permanecem.

Ademais, no PNPM também afirma que as desigualdades vividas na sociedade

sdo reproduzidas na escola, através dos curriculos, dos livros educacionais, das

formas de avaliacdo, das praticas em sala de aula.

Dessa forma, o Plano tem como objetivo geral:

Reduzir as desigualdades entre os géneros, para enfrentar o preconceito e
a discriminacédo (de género, racal/etnia, social, religiosa, por orientacdo sexual,
e assim sucessivamente);

Consolidar na educacdo a perspectiva de género, de raca e etnia, de
orientacdo sexual, das pessoas com deficiéncia, incentivando o respeito a
diversidade, visando efetivar uma Politica Educacional mais igualitaria;

Promover o acesso das mulheres, nas diversas faixas etarias, a educacgéo
de qualidade, dando atencdo aos grupos com baixo nivel de escolaridade.

A partir do objetivo geral, dividido em trés subpartes, os objetivos especificos

sdo assim descritos:

Eliminacdo de contelddos sexistas e discriminatorios, promovendo a insercao
de temas sobre a igualdade de género;

Promocgdo de capacitacdo continuada sobre a temética de género de
gestores, servidores, sociedades de economia mista, profissionais da Politica
Educacional e estudantes;

Promocé&o de politicas de expansédo do acesso e permanéncia das mulheres
no ensino superior, profissionalizante e tecnologico;

Contribuir para a reducdo da violéncia na escola e na universidade; entre
outros.

As orientacOes apresentadas acima sdo de grande importancia para a

reducdo das desigualdades entre os géneros que envolvem a Politica Educacional.

Mas até que ponto essas orientacfes sao seguidas nas escolas? O subitem a seguir

pretende explanar sobre como o género esta privilegiado na escola.
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2.3 Alnsercao do Género na Escola

Este subitem tratara sobre a relacdo entre o género e o ambiente escolar. Para
isso, sera utilizada bibliografia acerca do tema, passando da socializa¢cdo de meninos
e meninas no ambiente familiar e suas implicacées na escola, pela contribuicdo da
escola para o refor¢o ou a desconstrucao dos estere6tipos de género e a necessidade
do tema ser incluido na formacao dos docentes.

Para construi-lo, foram utilizadas duas dissertac6es de mestrado, uma tese de
doutorado e um artigo da Revista Artemis!®> que discutem a tematica. A escolha das
fontes deu-se devido a disponibilidade dos materiais encontrados e dos conteudos de
cada um desses trabalhos, que foram considerados importantes para a contemplacao
deste trabalho. Apesar de haver uma extensa variedade de modalidades de trabalho
sobre a tematica, deu-se preferéncia a estes pelo conteudo ser relevante na discusséo
gue se pretendeu realizar.

A primeira dissertagéo, intitulada As meninas de agora estao piores que 0s
meninos: género, conflito e violéncia na escola, de Paulo Rogério da Conceicao
Neves, foi apresentada a Universidade de S&o Paulo no ano de 2008. Apesar de o
objeto do trabalho de Neves centrar-se na violéncia praticada pelas meninas no
ambiente escolar, as contribuicbes deste trabalho foram de grande valia para a
pesquisa que se pretende realizar aqui. Para realizar sua dissertacdo, Neves
entrevistou algumas alunas de uma escola.

A segunda dissertacdo, intitulada A construcdo da agenda de género no
sistema educacional brasileiro (1996-2007), de Nina Madsen, foi apresentada a
Universidade de Brasilia no ano de 2008, através de uma pesquisa exploratoria com
o estudo de documentos importantes sobre o tema.

A tese de doutorado, denominada Articulacdes entre género, empoderamento,
e docéncia: estudo sobre um curso de formacdo de professores da Universidade
Tecnologica Federal do Parana (UTFPR), de Cintia de Souza Batista Tortato,
apresentada a mesma universidade, buscando analisar os efeitos que foram
produzidos por um curso sobre a tematica de género, aplicado aos professores,

realizando entrevistas com tais profissionais que participaram do curso.

15 Disponivel no endereco http://periodicos.ufpb.br/index.php/artemis/index.
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O artigo Era uma vez um menino e uma menina...: representacées de género
através dos livros paradidaticos nos anos iniciais no ensino fundamental, disponivel
na Revista Artemis, volume 17, do primeiro semestre de 2014, da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), teve como objetivo realizar uma analise sobre as
representacdes das criancas acerca das construgdes de género utilizando livros
paradidaticos.

A explicitacdo dessas informacbes, no entanto, ndo segue uma ordem
cronoldgica, conforme estdo citadas no item a seguir. Aqui foram colocadas de uma
maneira mais organizada e, abaixo, conforme os contetdos foram se relacionando.

Para iniciar a discussdo tem-se a contribuicdo da pesquisa de Neves (2008),
em que, as alunas entrevistadas pelo autor, a partir da sua vivéncia, demonstraram o
guanto é diferenciada a criacdo, em termos de género, das meninas e dos meninos.
Os proprios pais faziam diferenciacdes. No que se refere a vida sentimental e sexual
das adolescentes, por exemplo, elas se sentiam muito mais presas do que 0s irmaos
de idades parecidas; o que, em outras palavras, pode ser resumido dessa forma: “[...]
a socializacdo feminina exige a virgindade das meninas, mas aos meninos tudo é
permitido” (p. 105).

Outro apontamento feito por Neves (2008) revela que o aborto, no espago em
que foi pesquisado — uma escola — ainda era tratado como algo “errado”, com cunho
moralizante e religioso. O autor percebeu isso através das pecas de teatro encenadas
pelos alunos e alunas da escola, em que a énfase era sempre na “mulher que aborta”,
nao tendo nenhum destaque o papel do homem que “contribuiu” para a gravidez, como

pode ser confirmado no seguinte excerto retirado da obra de Neves:

Dessa forma, o aborto era abordado — ou por meio de conteudos
emotivos, [...] ou por meio da criminalizagdo —, envolvendo somente
as mulheres, pois a discussdo da paternidade ndo apareceu em
nenhuma das duas encenacdes, extremamente condizentes com a
moratoria relativa a maioria dos meninos, isto é, poder iniciar sua vida
sexual, namorar e aproveitar a vida (2008, p. 108).

Além da questdo do aborto sendo tratado por um viés conservador, 0 autor
pode perceber que a sexualidade das meninas era extremamente reprimida, nao
tendo “[...] preocupagado pedagdgica” com o assunto, “[...] como o aprendizado de
métodos contraceptivos, a discussdo do desejo e/ou prazer, o fortalecimento da

autonomia em relagéo ao corpo”. O autor conclui, entédo, que “[...] a gravidez nao era
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vista como processo de conhecimento e como busca de prazer (e até de
autoafirmacdo), mas como fim, como se nada houvesse no meio do percurso’
(NEVES, 2008, p. 108).

Outro fator de diferenciacdes no cotidiano dos adolescentes entrevistados diz
respeito a realizagdo das tarefas domésticas, sendo feitas somente pelas meninas.
Em algumas casas, tanto as meninas quanto os meninos cuidavam da organizacéo
da casa, porém, apesar de ajudarem nas tarefas, os meninos argumentavam
afirmando que servigco doméstico “[...] € coisa de mulher” (NEVES, 2008).

Neves (2008) constata que a responsabilizacdo das meninas pelas tarefas
domésticas tem relacdo com a sua repressao para sair as ruas, em especial, se suas
brincadeiras envolvessem meninos. Entdo os pais (homens) argumentavam que
“lugar de mulher ndo é na rua”.

Apesar de ndo ser esse o foco de sua pesquisa, mais ligada a violéncia, Neves
(2008) concluiu que as familias educam as meninas para o trabalho servil e para a
submissdo aos homens, muitas vezes usando da violéncia para isso. Quanto aos
meninos, sao educados para namorarem, terem relagdes sexuais antes do casamento
e a ndo terem medo de ameacas.

Segundo o autor,

Socializados/as dentro dos estereétipos de género, percebem [os
alunos/alunas], que os/as professores/as sabem mais 0os nomes dos
rapazes que os das mogas, pois eles sdo mais conhecidos, mais
admirados e/ou mais temidos pelos/as colegas, justamente por conta
de seu comportamento mais indisciplinado, contestador, briguento.
Por outro lado, as meninas sé@o socializadas para serem quietas,
disciplinadas, pacificas e passivas e, por essa razao, permanecem
desconhecidas, se ndo invisiveis, ou quase (NEVES, 2008, p. 139).

Para o autor, a escola acaba sendo o lugar onde esses estereotipos séo
reforcados. Apesar de existirem excecdes a regra, as meninas acabam se tornando
invisiveis, devido a sua criacdo de passividade, e 0s meninos ganham mais destaque
no cotidiano, justamente por serem mais enfrentadores.

Por causa dessa socializacéo, baseada no refor¢o dos estereoétipos de género,
Petrenas et al. (2014) afirma a necessidade de inserir discussdes sobre o género no
cotidiano escolar, argumentando que as questdes referentes as relacbes sociais

precisam ser abordadas na escola, “[...] sendo uma forma propicia para a formacao
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do cidaddo e também para minimizar o preconceito presente no proprio ambiente
escolar, que consequentemente sera direcionado a sociedade” (p. 130).

Os autores tém a concepcdo de que género refere-se a uma categoria
socialmente estabelecida e, portanto, a escola deve se inteirar desse assunto, pois &
o “[...] local privilegiado das rela¢des sociais, culturais e histéricas e as atividades
pedagdgicas, dentre elas a literatura, se expressam como importante articulador das
construcdes de género propondo reflexdes e discussdes (PETRENAS et al., 2014, p.
131).

Eles argumentam que:

O corpo, as habilidades, os comportamentos e as preferéncias das
criancas sdo marcadas e direcionadas desde tenra idade com
caracteristicas para a masculinidade e para a feminilidade esses
marcadores vao se incorporando e passando a ser considerados
naturais, superiores ou inferiores, estabelecendo diferengas nas
relacbes sociais e impreterivelmente escolares (PETRENAS et al.,
2014, p. 132).

Assim, torna-se importante discutir o género e a sexualidade no cotidiano da
escola, colocando os alunos e as alunas em interacdo e debate, respeitando suas
faixas etarias e sua apropriacdo cultural. Da mesma forma, é preciso que o0s
professores estejam capacitados para isso.

Dessa forma, os autores afirmam que € preciso inserir essa discussao nos
curriculos dos cursos de formagao de docentes, para que possam oferecer “[...]
discussdes que contribuam para a desconstrucao de valores dos futuros profissionais
e reeducando dentro de uma perspectiva critica e emancipatoria a respeito no que
tange a sexualidade e género” (PETRENAS et al., 2014, p. 132).

Assim, os professores poderdo promover a discussao entre os alunos, através
de brincadeiras, leituras e outras atividades que explanem o género como uma
construcédo social, ndo como uma condi¢cdo dada pela natureza. De tal modo, a escola
nao se torna conivente com a reproducdo de esteredtipos femininos e masculinos.
(PETRENAS et al., 2014).

Outra ressalva feita pelos autores é a de que o0 género precisa ser inserido nos
Projetos Politico-Pedagodgicos (PPP) das escolas, a fim de fortalecer acbes que

proporcionem oportunidades de reflexdo (PETRENAS et al., 2014).
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Em pesquisa realizada pelos autores, numa escola do interior paulista, com
alunos e alunas na faixa de oito-nove anos, obtiveram algumas conclusdes, partindo
de questdes levantadas em sala, juntamente com as criancas, a partir dos livros
paradidaticos tomados para analise. Questionados se homem chora ou ndo chora, 0s
alunos e alunas responderam que, sim, os homens também choram. Os dados
coletados mostram que para as criancas, chorar ndo € uma acédo especifica de um
género, mas esta ligada as emoc¢des (PETRENAS et al., 2014).

Petrenas et al. (2014) prossegue afirmando que:

[...] AgBes no sentido de se abordar a temética de género podem
proporcionar a inclusdo de mulheres, homossexuais ou mesmo
individuos que fogem ao padrédo considerado pela maioria como
normal, indo muito além da tolerancia, envolvendo pertencimento,
respeito e enaltecimento, pois favorecem oportunidades reais de
guestionamentos e troca de opinides associados a tematica (p. 134).

Prosseguindo com a pesquisa, os dados coletados, a respeito da divisdo entre
brinquedos e brincadeiras de meninos e meninas, demonstraram que brincar de
boneca, por exemplo, ndo tem divisdo de género/sexo, que € um [...] divertimento
normal” (PETRENAS et al., 2014, p. 135). Além disso, as criangas relacionam o brincar
de boneca com um “treinamento” para ser mae ou pai.

Outro questionamento levantado na pesquisa de Petrenas et. al (2014) foi sobre
a participacdo dos homens nos afazeres domésticos. A maioria das criangas
contribuiu com a concepcdo de que os homens devem participar das tarefas
domeésticas.

Para os autores,

[...] A escola, fazendo parte da sociedade, colabora de modo
fundamental para a construcdo de género, pois género e sexualidade
séo construgdes que ocorrem no perpassar da vida e as influéncias
das diversas instituicdes vao constituindo os sujeitos como homens e
mulheres de maneira ndo estatica (PETRENAS et al., p. 138).

Diante disso, a escola tem um importante papel na formacao social de seus
alunos e alunas, pois acaba “[...] interferindo na constru¢do de sua identidade e
valores (PETRENAS et al., 2014, p. 134).

Mas, para interferir de maneira a ndo reproduzir os valores ja colocados na

sociedade machista, sexista e misOgina, 0s professores precisam estar bem
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preparados e capacitados, além de necessitarem rever os valores que 0s permeiam
(PETRENAS et al., 2014).

Sobre capacitacdo dos profissionais da Politica Educacional, Tortato (2014),
explana sobre um curso realizado pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Relacbes
de Género e Tecnologia (GeTec), do Programa de Pos-Graduacdo em Tecnologia
(PPGTE), da Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR). O curso era
voltado para a “[...] sensibilizacdo para as questdes de género” (p. 105). Foi intitulado
de “Refletindo Género na escola: a importancia de pensar e repensar conceitos e
preconceitos” (p. 105) e realizado em parceria com o Grupo Interdisciplinar de Estudo,
Ensino, Pesquisa e Extensdo em Representacdes de Género e Diversidade (REGEDI)
da Universidade Federal do Parana (UFPR), a Prefeitura Municipal de Matinhos-PR,
contando com o financiamento da SECADI (na época, SECAD), do MEC.

Segundo a autora, a experiéncia foi significativa: “Ao longo do trabalho as
pessoas foram demonstrando que seus olhares e suas percepcdes estavam ficando
mais agucados para as questdes de género e diversidade sexual’” (TORTATO, 2014,
p. 106).

Uma segunda experiéncia, mais abrangente, foi o curso “Construindo a
igualdade na escola: Repensando conceitos e preconceitos de género” (TORTATO,
2014, p. 106), também realizado pelo GeTec, no ano de 2008, contando com a mesma
fonte de financiamento do curso anterior.

Nos anos de 2010 e 2011 foi realizado mais um curso voltado a tematica,
intitulado “Igualdade de Género na Escola: Enfrentando o Sexismo e a Homofobia”,
que teve como obijetivos: fornecer material de apoio tedrico sobre os conceitos de
igualdade de género, homofobia, e assim por diante; promover uma discussao entre
0s participantes sobre a dicotomia de género e suas implicagbes (violéncia,
discriminacéo); e contribuir para reflexdo sobre a promoc¢éo da equidade entre os
géneros (TORTATO, 2014).

Segundo Tortato (2014), os discursos dos professores eram voltados para a
necessidade urgente “[...] de uma escola alinhada com a defesa dos direitos humanos
e da igualdade de direitos [...], assim como o reconhecimento de que a escola que se
tem é baseada em desigualdades, preconceitos e esteredtipos dos mais variados” (p.
109).
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Outra questéao levantada foi sobre a diversidade sexual, apresentando-se como
um desafio para os cursistas, que foi rebatida com argumentos religiosos (TORTATO,
2014), o que se deve a socializacao desses participantes.

Além disso, foi possivel perceber, de acordo com Tortato (2014) que os
professores tinham receio em trabalhar essas questdes, por causa das relagdes
familiares dos alunos e alunas, da direcao e dos demais docentes.

Ai se expressa, justamente, a necessidade de aprofundamento dos estudos
sobre o género, para que os profissionais possam, sem receio, trabalhar questdes
relacionadas ao tema de género e a diversidade sexual dentro da sala de aula.

A autora prossegue salientando que ao serem abordadas questfes voltadas a
violéncia, direitos humanos, e assim por diante, “[...] foram oferecendo novas
dimensdes para os conhecimentos e ampliando, segundo o0s proprios cursistas, as
suas aprendizagens” (TORTATO, 2014, p. 111).

Pode-se concluir que as experiéncias citadas sobre a capacitacdo dos
professores foram boas, contribuiram para que 0os mesmos tivessem (pelo menos)
alguns de seus juizos de valor desconstruidos, bem como levantaram a possibilidade
da temética de género ser melhor explanada na sala de aula.

Pensando sobre isso, Madsen (2008) apresenta que a Politica Educacional é
um espago em que é possivel visar a transformacéo sociocultural e politica defendida
pelo movimento feminista. Concorda-se com este pensamento, entendendo que a
educacdo € uma arma poderosa na batalha contra a opresséo, seja de classe,
raca/etnia, género, ou outra.

Inclusive, por que apesar de, numericamente ter-se alcancado um certo nivel
de igualdade entre 0s géneros no acesso e na permanéncia na escola, as estatisticas
nao demonstram como as desigualdades seguem firmes na Politica Educacional. Ela
afirma que as desigualdades de género se encontram nos espacos “[...] quase
imperceptiveis de reproducéo de papéis sociais marcados pelas relagbes de género”
(MANDSEN, 2008, p. 23).

Segundo ela,

Estdo expressas no processo e no sistema educacional brasileiro de
diversas formas e em diferentes niveis. No acesso a diferentes
disciplinas e carreiras, na divisdo de tarefas dentro e fora de sala de
aula entre os/as alunos/as, os/as professores/as, entre os campos
disciplinares de ensino/aprendizagem e de estudo, entre a equipe da
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escola de maneira geral, nos livros e materiais didaticos, nas relactes
entre os atores da comunidade escolar, na violéncia presente nas
escolas, na representacao e na participacao politica. Estdo presentes
também na elaboragéo dos curriculos, na escolha de contetudos e na
maneira como esses conteldos sdo apresentados e desenvolvidos
(Madsen, 2007, p. 23).

E por isso que para Madsen (2007), a cidadania e a democracia S&o

perpassadas pela Politica Educacional, que corresponde a um compromisso do

Estado na formacgdo de seus/suas cidadaos/ads. E como compromisso do Estado, é

por ele formulada, o que significa que nela é disseminada a ideologia do Estado. No

entanto, tal Politica tem um “[...] carater subversivo” (p. 48) ao se apresentar como um

espaco privilegiado para transformacdes sociais, por ser um local onde é possivel

construir um pensamento critico.

Em seu trabalho, Madsen (2009) relata como a temética de género adentra o

ambiente escolar, destacando que:

A tematica se insere na escola a partir “[...] dos conflitos decorrentes da
expressdo de sexualidade de alunos e alunas que fogem aos padrdes
determinados pela heteronormatividade” (p. 139);

“Néao ha a incorporagéo de uma perspectiva de género na formulagéo do
projeto pedagdgico da escola. Professoras e professores apenas
conversam sobre esses temas quando diante de um conflito a ser
resolvido com algum aluno ou aluna” (p. 139);

“Existe a consciéncia do que € a discriminagao de género, mas ela esta
guase que exclusivamente associada a discriminacdo por orientacao
sexual e parece funcionar apenas quando é de fato necessario intervir’
(p. 139);

“A escola é vista como um espaco de interacbes plurais, como um
espaco aberto as transformacfes do mundo, ainda que muitas vezes
funcione como uma reacao conservadora a essas mudancas (p. 139);
“Professoras e professores parecem ser a chave tanto para a instalagao

do novo, quanto para a manutengao do velho” (p. 139).

Apesar do objeto deste trabalho ndo envolver o Servico Social, como se trata

de um trabalho de conclusédo do curso de Servico Social, acredita-se que este

profissional é privilegiado para trabalhar as questées de género no ambiente escolar,

devido a dimenséo pedagdgica da profissdo e ao seu projeto ético-politico que néo
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corrobora com a dominacao de um género por outro. Dessa forma, o item que segue
visa fazer uma breve apresentacdo sobre o Servico Social e 0 Género e 0 Servico
Social e a Politica Educacional, para relacionar a profissdo a essas duas tematicas,

mostrando que o/a assistente social é requisitado nelas.

2.4 Servico Social, Género e Politica Educacional: Algumas Aproximacdes

Em se tratando de uma monografia para a conclusdo do curso de Servico
Social, sentiu-se a necessidade aproximar a tematica discutida a profissdo. Nesse
sentido, buscou-se realizar uma revisdo da literatura com base em dissertacdes de
mestrado, pesquisadas na plataforma da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal Nivel Superior (CAPES), utilizando palavras-chave como Género, Educacéo,
Servico Social e Género, que contemplam a discussdo sobre a aproximacdo do
Servico Social com o género e também sobre a necessidade e as contribuicdes do/da
assistente social no ambiente escolar.

Dessa forma, optou-se nesse subitem e no seguinte, por utilizar apenas
dissertacdes sobre a tematica (pelos mesmos motivos que essa modalidade de

trabalho foi utilizada no item anterior), que seréo explicitadas a seguir.

2.4.1 A Relacéo entre Servigo Social e género

Como dito acima, optou-se por dissertacbes de mestrado para compor este
subitem. A primeira dissertacdo € de Silvia Marques Dantas de Oliveira, intitulada
Género, questdo social e servico social: um olhar feminista, apresentada a
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), no ano de 2008, apresentando uma
analise sobre as continuidades e rupturas que o género estabelece com o objeto do
Servico Social — a Questdo Social. Para isso, entrevistou assistentes sociais

feministas.
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A segunda dissertacdo € de Daniele Beatriz Manfrini, intitulada A intervencéo
profissional do Servico Social no Ministério Publico de Santa Catarina e as questdes
de género, apresentada a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no ano de
2007, visando realizar uma analise sobre o assistente social no Ministério Publico e
articular as relacdes de género, realizando entrevistas e questionarios com estes
profissionais.

A terceira dissertagdo € de Daiana Nardino Dias, intitulada O estado da arte
sobre género no servico social, também apresentada a UFSC, no ano de 2014,
buscando analisar a producdo do Servigo Social sobre o tema de género, utilizando
0s anais de eventos da categoria profissional.

Para iniciar, entdo, a discussao, traz-se os apontamentos de Oliveira (2009),
afirmando com o Movimento de Reconceituacdo, o Servico Social passou a se
aproximar das bases teéricas criticas que |he imprimiram a necessidade de
aproximagdo com 0S movimentos sociaiS que se encontravam em expansdo no
periodo. Dessa forma, a autora aponta que “[...] a visibilidade, os questionamentos
que as feministas faziam sobre as desigualdades politicas, sociais, econémicas e
culturais das mulheres influiram na insercdo das assistentes sociais ho movimento
feminista” (p. 86) enquanto que as politicas referentes aos direitos das mulheres se
tornaram um espaco ocupacional das/dos assistentes sociais, 0 que foi determinante
para a producédo de estudos sobre as mulheres no campo do Servi¢o Social.

O VII Congresso Brasileiro de Assistentes Sociais (CBAS), que aconteceu no
ano de 1992, é considerado um marco no que diz respeito a insercdo de temas
referentes ao género como campo de estudos e de intervenc¢do do Servigo Social. Na
ocasiao, as feministas requisitaram que o0s préximos congressos tivessem um eixo de
debates sobre a tematica. (OLIVEIRA, 2009).

A autora pesquisou o VlIl e IX CBAS e concluiu que os trabalhos “[...] referem-
se a sistematizacOes de experiéncias profissionais nos servicos em que trabalham as
assistentes sociais, sinteses de dissertacdes de mestrado e teses de doutorado,
pesquisas desenvolvidas no dmbito da universidade” (OLIVEIRA, 2009, p. 90).

Concluiu, também, que o0 género, conforme constava nos trabalhos
apresentados, formava uma categoria importante para a intervencdo profissional,
mesmo nao sendo “[...] objeto privilegiado para a profissdo” (“[...] o importante s&o as
contradi¢cdes das relagdes entre capital e trabalho”) (OLVEIRA, 2009, p. 91), mas que
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0 género faz parte da realidade social. A autora, portanto, entende que os trabalhos
sugerem uma aproximacao entre as categorias de classe, raga/etnia e género.

No entanto, a autora encontrou um trabalho (o de Freitas, 1995) que criticou o
viés economicista contido nos demais, assim como também houveram questdes
levantadas acerca dos rebatimentos do género (das divisdes de género, em si) sobre
as politicas publicas.

As politicas publicas, em cada momento histoérico, atribuiram um lugar
para as mulheres na sociedade e este lugar esta sempre relacionado
ao seu papel como cuidadora da familia ou, de forma extensiva,
produtora de servigcos sociais a sociedade, quase como um trabalho
“naturalmente” feminino (OLIVEIRA, 2009, p. 92).

Com essa afirmacao a autora sinaliza para o trabalho de Gehlen (1995) que
considera fundamental a compreenséo sobre as desigualdades entre 0os sexos que
envolvem as politicas publicas, visto que é com elas que o0s assistentes sociais
trabalham (OLIVEIRA, 2009).

Oliveira (2009) encontrou, ainda, no trabalho de Amaral (1998), o termo
“sexual” ao referir-se a divisdo do trabalho, afirmando que existe uma divisao entre as
ocupacdes de acordo com 0 sexo, na qual as profissées que se ocupam do cuidado
sdo sempre realizadas pelas mulheres.

A pesquisa de Oliveira (2009) lhe deu a conclusdo de que cada um dos
trabalhos apresentou uma relacdo de continuidade ou de ruptura “[...] nos proprios
marcos tedricos da profissao” (p. 92- 93).

Oliveira (2009) realizou entrevistas com algumas assistentes sociais que tem
aproximacdo com a tematica de género. Para algumas a aproximagcao aconteceu
devido a questdes particulares, em que viam as desigualdades de género; para outras
foi a partir do ingresso na vida profissional; e, por ultimo, devido a relacdo com os

movimentos sociais. Mas, de uma forma ou de outra:

A aproximagdo com o feminismo significa um posicionamento em
relacdo a vida cotidiana, ou seja, politizar comportamentos subjetivos.
Esta dimensé&o do cotidiano, de que o cotidiano é politico, ou de que o
privado é publico, é uma dimenséo fundamental para as assistentes
sociais feministas porque traduz uma dimensédo do poder la onde as
relacbes de poder parecem esquecidas ou menos significativas para
a investigacéo e intervencao social (OLIVEIRA, 2009, 98).
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Para Oliveira (2009) a aproximagao com a tematica de género “[...] possibilitou
construir referenciais profissionais no campo do Servico Social e desenvolver
estratégias para ampliar o debate na categoria” e “...] produziu também novos
questionamentos sobre as relagdes de poder no interior da prépria profissdo” (p. 102).

Além disso, tomar o género como categoria de analise dos processos sociais
torna-os mais complexos, pois € uma categoria tomada ao lado da classe social,
reformulando, inclusive, as disciplinas do curso de Servi¢o Social.

Oliveira aponta que:

A adocdo da perspectiva de género enriqueceu a propria pratica
profissional porque produziu um desvio, uma disperséo, a
necessidade de dialogar com outras categorias de analise, com outros
referenciais teodricos. A marca — e eu insisto no termo — feminina da
pobreza, tdo proxima da acdo profissional do(a) assistente social,
exigiu a necesséria analise sob a otica de género (2009, p. 103).

No entanto, segundo Oliveira (2009), a discussao de género encontra muitas
dificuldades para se inserir na &rea do Servi¢co Social. Mesmo com as dificuldades, as
falas das assistentes sociais entrevistadas pela autora contemplam a contribuicédo
desses estudos para a profissdo. Uma questéo cujo rebatimento do género acontece
de forma positiva se refere ao fenbmeno da “feminizacao” da pobreza.

Além disso, Oliveira (2009) afirma que conseguiu captar de outra fala a relagéao
entre o género e a Questao Social, que para a entrevistada é uma relacdo de ruptura,
por que rompe com a compreensdo “classista” da Questdo Social, devido ao
entendimento com base na teoria de Marx. Contudo, essa nocdo ndo € consensual
para a categoria, de modo geral, visto que o referencial marxista é a grande fonte para
as analises que dizem respeito ao Servigco Social. Adotar outros referenciais para
analisar o género ou outro fenbmeno social, poderia representar uma ruptura com o
proprio método materialista-dialético de Marx. Essa no¢cdo ndo € consensual nem
mesmo entre as assistentes sociais entrevistadas. Para uma outra, o género se
incorpora como particularidade, e ndo é favoravel a ruptura com o atual projeto ético-
politico profissional, temendo que a pds-modernidade e suas teorias influenciem um
rompimento com as nog¢des apropriadas em Marx.

Portanto, segundo Oliveira, as entrevistadas se apropriam da Questdo Social
de formas diferentes, havendo as que estabelecem uma conexao direta entre aquela

e a relacdo capital/trabalho; e também existem aquelas que acreditam que a Questao
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Social ndo é produto apenas das desigualdades entre as classes, mas também entre
0S géneros e racas/etnias.

Para algumas das entrevistadas, ndo é possivel compreender as expressdes
da chamada Questédo Social (tais como abuso sexual, gravidez na adolescéncia) se
esta for entendida apenas sob a perspectiva marxista, de produto da relacao
capital/trabalho. No entanto,

Nenhuma das entrevistadas nega as desigualdades sociais, nem a
exploracdo de classe, nem a transformacdo social, mas para umas,
estes termos implicam em mudancas globais que estdo na estrutura
da sociedade capitalista e que demandam a construcdo de novas
hegemonias. Para outras, estas nog¢fes de transformagfes sociais
globais estdo radicadas numa concepg¢do universalista que dificulta
conhecer processos emancipatérios mais cotidianos, mais
localizados, mais diversos, que desfocam a prépria centralidade da
transformacéo social (Oliveira, 2009, p.113).

Por fim, a autora conclui que ha quatro perspectivas sob as quais os assistentes
sociais trabalham o género: “[...] A primeira defende que as desigualdades de género
sdo uma refracdo das desigualdades de classe, estdo subordinadas a logica dos
conflitos de classe”, ou seja, as relagdes sociais de produgédo. Ja “[...] a segunda
considera que as relacdes de género tém seu préprio sistema de opressdo: o
patriarcado” que € um sistema distinto do capitalismo, mas que interage com este. Por
outro lado, a terceira perspectiva “[...] considera que a visao de transformacao social
posta pela categoria questdo social, ignora as transformagdes mais cotidianas, mais
micro” preferindo trazer para o centro a categoria de “[...] ‘prote¢éo social’, porque esta
permite analisar estratégias de protecdo social construidas por individuos e grupos.
Enquanto que a quarta apresenta uma ambiguidade, por que considera o “[...] poder
explicativo” (OLIVEIRA, 2009, p. 121) que a categoria Questdo Social traz para
analisar a realidade social, mas entende que ela néo € suficiente para compreender
essa realidade que é complexa.

Dessa forma, percebe-se que um novo conceito de Questado Social comeca a
emergir no entendimento das profissionais. No entanto, este novo conceito, como ja
dito anteriormente, ndo & hegemonico.

Segundo Manfrini (2007), o cotidiano profissional do/da assistente social é
perpassado pelas questdes de género, através das demandas apresentadas pelos

usuarios que, na realidade, sao usuarias, visto que a maioria sdo mulheres, ja que as
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demandas trazidas por elas representam, justamente, a Questdo Social (esteja ela
sob a perspectiva adquirida em Marx, ou assumindo uma nova corporificagéo).

A autora acima referida tem o pensamento de que as questdes relacionadas ao
género surgem na sociedade anteriormente ao sistema capitalista, “[...] por isso estas
nao podem ser consideradas unicamente na relagdo com a classe social, mas sim, na
dimens&o econdmica, social e principalmente cultural das sociedades” (MANFRINI,
2007, p. 80).

Assim, Manfrini (2007) coloca que a Questdo Social se vincula ao sistema
capitalista, mas ndo pode ser reduzida a este. “Expressa processos de exclusio e
precariedade, desigualdades econdmicas, politicas e culturais dos grupos sociais
mediatizadas por desigualdades de género, classe, raca, etnia e geracdes” (p. 82).

Como o lécus empirico de sua pesquisa refere-se ao Ministério Publico (MP)
de Santa Catarina (SC), Manfrini (2007) enfatiza que as relagdes de género nédo séo
o foco da atuacédo do MP, mas o Servico Social é perpassado por essas questées no
cotidiano do seu exercicio profissional neste espaco socio-ocupacional e que, por
esse motivo, o profissional deve ter conhecimento das questdes relacionadas ao
género, raca, etnia por que séo impulsionadoras de mudancas.

Citando o trabalho de Moreira et al. (2006), Manfrini (2007) enfatiza a
importancia dos estudos de género serem integrados a formacéo profissional dos
assistentes sociais, afirmando que as relacdes de género poderiam ser incluidas no
“[...] nacleo de fundamentos tedrico-metodoldgicos da vida social” (p. 90).

Os sujeitos de sua pesquisa, as assistentes sociais que trabalham no MP-SC,
tiveram aproximacao com a tematica de género na graduacao e pés-graduacdo, mas
ndo como conteudo central.

Para essas assistentes sociais, a relacdo entre género e Servico Social é
intrinseca, seja pela trajetoria historica da profissédo, marcada pela presenca massiva
das mulheres, seja pelo projeto ético-politico que defende a construgdo de uma nova
sociedade, sem desigualdades de classe, raca/etnia e género, dentre outras.

Além disso, as questbes de género perpassam 0 Servigo Social ndo s6 na
teoria, na histoéria, na analise da constituicao da profissdo, mas também nas demandas
apresentadas aos profissionais em seu cotidiano. Manfrini (2007) concluiu, a partir da
fala de uma das entrevistadas, que mesmo quando o usuario € um homem € preciso

entender as relagdes que o género estabelece com a demanda que ele apresenta.
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Segundo Manfrini (2007),

[...] as situacbes mais trazidas pelas mulheres, referem-se a direitos
el/ou situacdes relativas a seus filhos, companheiros ou pais, ou seja,
as questdes de género ndo sdo a motivacao de procura dos usuarios,
mas séo percebidas enquanto transversais nas questdes trazidas (p.
104).

Ou seja, diante das demandas apresentadas, as relacdes de género estao
sempre implicitas, seja na sobrecarga da mulher como provedora e/ou cuidadora, seja
na sua auséncia.

Para a autora,

Trabalhar na perspectiva de desconstrugdo das relagdes desiguais
entre os géneros é tarefa, também do profissional de Servi¢co Social.
A construgéo de uma “nova mulher” implica também na construcéo de
um “novo homem”, em condigbes mais interativas e diminuindo a
correlacdo de forgas entre ambos (MANFRINI, 2007, p. 114).

Desta forma, a atuacdo do Servico Social sob uma perspectiva de equidade
entre 0s géneros faz-se necessario para a constru¢cdo de uma nova relacao entre 0s
géneros, sem que um pese sobre o outro.

Assim como Manfrini (2007), Dias (2014) também faz a analise da relacdo entre
género e Servigo Social partindo da trajetoria historica da profisséo, que € constituida
majoritariamente por mulheres e, além disso, o publico atendido pelos/pelas
profissionais de Servico Social é composto, da mesma forma, em sua maioria, por
mulheres.

De tal modo, para Dias:

[...] séo elas [as mulheres] as principais demandantes dos servicos e
programas da assisténcia social, da saude e da educacao, o que nos
aponta para a necessidade de compreender as questdes de género
como categoria analitica (2014, p. 90, [grifo nosso]).

Inclusive, pelo fato de que as mulheres sdo as maiores responsaveis pelos
cuidados referentes a familia, especialmente com a onda neoliberal e as
determinacdes dos organismos internacionais em relagcao a privatizacao e focalizacao
das politicas sociais, passando a responsabilidade para a sociedade civil, familia e
individuos. Isso faz com que os esteredtipos referentes ao cuidado pelas mulheres
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sejam avigorados, como podemos perceber no excerto abaixo, retirado do trabalho de
Dias: “Nota-se que a retdrica das politicas sociais, de reconhecimento e de valorizagédo
das mulheres, acaba por reafirmar suas fun¢des voltadas a maternidade e ao cuidado”
(2014, p. 95).

Para Dias (2014), o fato de o Servigo Social ter demorado a se aproximar das
lutas das mulheres por emancipagéo deve-se a trajetéria historia da profissdo, que
esteve ligada a ortodoxia catolica antiliberal, enquanto o movimento feminista,
especialmente o movimento pelo sufragio, tinha um posicionamento politico-
ideologico mais liberal. Além disso, o movimento feminista ndo teve uma grande
expansao (no Brasil) o que dificultou a sua influéncia sobre a profisséo.

Recorrendo a Lima (2012), Dias (2014) aponta para a aproximacao do Servico
Social com o género apenas a partir da década de 1990, devido a nova formulacéo
das diretrizes curriculares.

Dias (2014) fez um levantamento de quantos trabalhos envolveram a questao
de género, utilizando como fonte o Encontro Nacional de Pesquisadoras(es) em
Servico Social (ENPESS) e o Congresso Brasileiro de Assistentes Sociais (CBAS), no
periodo de 2001 a 2013. Em relacdo aos ENPESS, foram publicados 263 trabalhos
envolvendo a tematica de género, e quanto aos CBAS, foram 232 trabalhos,
representando menos de 8% e pouco mais de 5% do total de trabalhos,
respectivamente.

A questao de género foi crescente como tema dos trabalhos dos dois encontros

citados anteriormente, conforme mostra o gréfico abaixo:

90
30
70
60

=== ENPESS
== (CBAS

N\ > S P HF OO N >
"19%'19@%@'\9@‘@ FEFEIIIS

Fonte: Dias (2014, p 115).
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Os temas que envolvem o género, nos trabalhos apresentados variam de
violéncia a educacdo (esta, ocupando a Ultima colocagdo e aquela, a primeira),
passando por participacdo, trabalho, Servico Social, feminismo, politicas para
mulheres, e outros.

Em relacdo aos trabalhos que apresentaram a vinculacdo entre género e

Servigo Social, Dias concluiu que:

Embora seja uma profissdo eminentemente feminina e que atue
majoritariamente  com mulheres, tais questbes, em termos
guantitativos, nas discussdes enddgenas ao Servico Social se
apresentaram de maneira incipiente ao longo dos treze anos
estudados (2014, p. 118).

Um dos motivos que a autora atribui a isso, € a “[...] timida incorporacdo da
tematica como disciplina obrigatéria nos cursos de Servigo Social” (DIAS, 2014, p.
118).

Dias (2014) realizou um segundo levantamento da producdo do Servico Social
sobre género, agora utilizando as revistas Servico Social e Sociedade e Katalysis. O
periodo das publicacbes que utilizou para pesquisar permaneceu o mesmo (2001 a
2013).

Em relacdo a revista Servico Social e Sociedade, Dias (2014) observou que
“[...] ndo houve nenhum eixo tematico especifico relacionado aos estudos de género”
(p. 120, [grifo nosso]), entretanto, dez outros eixos abracaram publicagcdes quem
tinham relacdo com o género.

Segundo Dias (2014) a revista Katalysis publicou 13 artigos que abordam o
género, sendo incorporado por seis eixos tematicos, sendo cinco que nao tratavam
designadamente sobre o género e um outro eixo especifico referente ao género.

Em relacdo aos artigos encontrados na revista Katalysis, Dias (2014) concluiu
que as discussfes que relacionam o género com o0 Servico Social, apontam para a
intersetorialidade das politicas publicas na promoc¢ao da igualdade entre os géneros;
0s instrumentos que as/os assistentes sociais se utilizam para potencializar suas
acOes; a dimenséo pedagogica da profissdo como favorecedora da emancipacgéo das
mulheres/usuarias. No entanto, outros artigos apontaram para o distanciamento entre
o Servico Social e o género, afirmando que aquele s6 se aproximou deste
recentemente.

Portanto, para Dias (2014):
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Os textos indicam a necessidade e a importancia da incorporacgéo dos
estudos de género pela categoria profissional. Segundo as autoras, a
interlocucdo do Servigo Social com os estudos feministas e de género
poderiam dar suporte tedrico e técnico a intervencao profissional, seja
junto as demandas trazidas aos usuarios, seja na formulacao,
implementacéo de politicas sociais (p. 149).

Dias (2014) conclui que trés aspectos envolvem a relacdo género/Servigco
Social. Um deles diz respeito a presenca massiva da mulher (ou das mulheres) “[...]
nas dimensdes de producgao, formagao, execucao e de acesso as politicas sociais”. O
segundo aspecto refere-se ao fato de que “[...] as produgdes analisadas do Servigo
Social relacionadas ao género limitaram-se, quando identificadas, a apresentar e
discutir experiéncias de execugao” (p. 151). E, por fim, o terceiro aspecto revela as
fragilidades encontradas com relacéo a insercdo do género na formacéo profissional.

Dessa forma, Dias afirma que:

O conjunto de aspectos indica, igualmente, que a realidade social
impde as discussdes de género a profissdo e que ha um processo
enddégeno de construcdo e de Vvisibilidade que evidencia a
necessidade de ampliagdo do debate e da apropriagdo desses
estudos pela categoria. Os profissionais sdo demandados a buscar e
a dar respostas as desigualdades sociais, agravadas cotidianamente
pelas intersecionalidades da questédo social (2014, p. 152).

Tanto pela sua composicdo, sua trajetdria histérica e pelas demandas que séo
apresentadas, em sua maioria, por mulheres, o Servico Social precisa aproximar-se
mais efetivamente dos assuntos relacionados ao género, a fim de promover a
equidade entre homens e mulheres. A Politica Educacional parece ser o lécus
privilegiado para que essas discussfes sejam encabecadas pelos/as assistentes
sociais. Assim, no proximo subitem, sera discutida a presenca e a necessidade da/do

assistente social na Politica Educacional.

2.4.2 A Relagao entre Servi¢co Social e Politica Educacional

Para este item, selecionou-se, igualmente, trés dissertacdes de mestrado, que

também foram pesquisadas do banco de teses da CAPES. A primeira delas, de
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Angelita Maria Carreira Gandolfi Lanca, do ano de 2012, foi apresentada a
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP), intitulada Servico
Social e Educacgéo: Interfaces de uma atuacdo politica, buscando compreender a
insercado do Servico Social na Politica Educacional do municipio de Ribeirdo Preto,
atraves de entrevistas.

A segunda, de Lidiane Derminio Campos, do mesmo ano que a anterior e
apresentada também a UNESP, intitulada O profissional de Servico Social na
educacdo infantil, buscou compreender como a atuagdo do Servico Social foi
construida e percebida pelos funcionarios dos Centros de Educacéo Infantil (CEI),
pelas familias das criancas e pelos proprios profissionais, através de entrevistas das
familias e dos funcionarios.

A terceira, de Gisele Ribeiro Martins, do ano de 2013, apresentada a
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), tem como titulo Educacédo em direitos
humanos: descobertas e possibilidades para o servico social buscando estabelecer
uma relacao entre a Politica Educacional em direitos humanos e o trabalho profissional
dos/das assistentes sociais.

Lancga comenta que a Politica Educacional deve ser considerada para além do
ambito escolar, mas como pertencente a sociedade, ou seja, como bem social, e que,
portanto, ela “[...] se consolida nas diversas relagdes que o homem estabelece com a
mesma” ndo podendo ficar restrita aos muros da escola. (2012, p. 90).

Dessa forma, tanto o Servico Social quanto a Politica Educacional podem
realizar agdes politicas com vistas a “[...] formacao social da humanidade”, buscando
a emancipacao social em detrimento “[...] do aprisionamento humano nas relagdes
hierarquicas e desiguais naturalizadas no meio social” (LANCA, 2012, p. 90).

Isso significa que o Servigo Social tem uma dimensao socioeducativa, que néo
lhe é exclusiva, mas é garantida pelo seu Codigo de Etica Profissional, que firma o
projeto ético-politico, onde a profissdo assume o0 compromisso com a classe
trabalhadora. Ou seja, aplicar essa dimensao no cotidiano do seu trabalho profissional
requer a consideracdo de que ela vai contra a logica do capital (LANCA, 2012).

E importante ter a compreensdo de que a dimens&o socioeducativa nio é
aplicada exclusivamente na area da Politica Educacional. Ela deve ser norteadora das
acOes profissionais onde quer que o assistente social esteja alocado, em qualquer
politica social (LANCA, 2012).
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Outra questéao levantada por Lanca (2012) refere-se ao chamamento que o
professor recebe, enquanto propagador de conhecimentos, de aliar essa funcao a
realidade, trabalhando pedagogicamente as expressdes da Questao Social, pois estas
fazem parte da realidade em que os seus alunos estéo inseridos.

Porém, é preciso ter em mente que o professor em si, e a escola de modo geral,
ndo podem guardar essa responsabilidade sozinhos. E preciso que a Politica
Educacional estreite relacdes com as demais politicas sociais. Assim, a autora
caracteriza o espaco educacional como interdisciplinar (LANCA, 2012).

Dessa forma, a presenca do assistente social no espacgo escolar é parte da
interdisciplinaridade “[...] que pode colaborar para o desenvolvimento politico dos
diversos atores sociais envolvidos em tal contexto” (LANCA, 2012, p. 98).

Essa afirmacédo pode levar o leitor a questionar se a proposta nao estaria
ocultando uma intencéo de substituir o professor pelo assistente social. Como afirma
Langca (2012), o trabalho desses dois profissionais ndo se confunde. O que néo
significa que o assistente social ndo possa assumir o papel de educador social, seja
na Politica Educacional, seja em outras politicas.

Conforme Lanca, a dimensdo socioeducativa “contribui para a formacao da
consciéncia politica da populagédo” (2012, p. 99). Dessa forma, a insercéo do Servi¢o
Social na Politica Educacional “[...] podera impulsionar modificagbes no modo de
pensar e agir a Educacéo Brasileira” (p. 103).

Para Lanca, o/a assistente social tem a responsabilidade de identificar as
possibilidades de desenvolvimento do trabalho em rede, envolvendo a comunidade
intra e extraescolar para o combate as problematicas de ordem coletiva (2012).

Na Politica Educacional, o/a assistente social precisa estar munido tedrico-
metodoldgica, ético-politica e técnico-operativamente, a fim de atuar sob a perspectiva
de direito, comprometido com os seus usuarios e com a transformacao das relacdes
sociais a partir de uma Politica Educacional apta para isso.

Lanca (2012) ainda afirma que a atuacdo do Servico Social na Politica
Educacional supera os limites da institucionalizacdo da pratica educacional, atuando

na educacéo informal*®, na politica e na cultura.

16 A Educacdao informal compreende a educacéao fora da escola, ndo institucionalizada, obtida através
da vida cotidiana. Nesse sentido, o Assistente Social precisa compreender a dimensédo pedagdégica da
profissdo, que ndo se aplica somente no campo da politica Educacional, mas em todas os espacos
sécio-ocupacionais.
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Na pesquisa realizada por Langa (2012), a partir das falas dos assistentes
sociais, a autora percebeu que o entendimento que esses profissionais tém da Politica
Educacional é que ela ultrapassa o ambiente escolar. Da mesma forma, consideraram
que todo ator envolvido no processo educacional € responsavel por ele. Assim sendo,
o/a assistente social esté incluido nesta afirmacéo.

Ol/a assistente social tem o papel de educador social, através da sua praxis,
“[...] diante de suas relagdes de trabalho, agindo sobre as diversas expressdes da
realidade social junto aos usuarios das politicas sociais, equipe de trabalho, gestores,
sociedade em geral” (LANCA, 2012, p. 132).

Segundo Langa (2012) “[...] a escola [...] sempre foi chamada, de acordo com
sua funcao social, ideoldgica e politica, a atuar mediante situacdes internas e externas
a seu contexto, de ordem politica, econdmica, social e cultural” (p. 133). Dessa forma,

€ um ambiente que abre espaco para a atuacao do assistente social. Ademais,

A demanda por tal profissional pode-se estabelecer diante da
necessidade de intervencédo nas expressdes da Questdo Social intra
e extra-escola: na articulacao da Politica Educacional com as demais
Politicas Publicas Sociais, no processo de gestao politica,
administrativa e pedagdgica escolar, sob uma perspectiva de compor
a equipe multiprofissional e interdisciplinar para o atendimento das
necessidades do publico alvo direto e indireto em sua complexidade,
como também para responder problematicas imediatas e evidentes da
realidade escolar (violéncia, drogas, evasdo) sem uma conotagao
politica de atuagéo — somente de ‘resolver’ problemas (LANCA, 2012,
p. 133, 134).

Lanca (2012) afirma que a escola pode fazer um chamamento a este
profissional sob uma perspectiva tradicionalista, porém, isto nao significa dizer que o/a
assistente social atuara sob esta mesma perspectiva.

Porém, para que o profissional comprometa-se eticamente com o atendimento
das demandas dos seus usuérios, é preciso que as instituicbes reconhecam a
necessidade de ter um/a assistente social em sua equipe multiprofissional e, para isso,
este/a precisa estar munido a fim de defender o seu objeto de trabalho, a Questéao
Social em suas diversas expressoes (LANCA, 2012).

O profissional precisa compreender a profissdo “[...] de dentro para fora e de

fora para dentro” (LANCA, 2012, p. 137)
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Além disso, para Langa “...] a mediacdo se apresenta como categoria
fundamental a atuacédo profissional mediante as relagfes de poder, as contradi¢cdes e
os conflitos presentes na realidade socio-histérica escolar” (LANCA, 2012, p. 139).

Assim, o Servico Social precisa apropriar-se da mediacéo para consolidar sua
praxis profissional. E s6 conseguird & medida que compreenda a categoria de
mediacao no cotidiano de sua atuacéao profissional (LANCA, 2012).

Para Campos (2012), o Servico Social é chamado a atuar no acesso e
permanéncia da populacdo as instituicdes de ensino, bem como na qualidade da
politica e na sua gestao democratica e participativa (CAMPOS, 2012).

Como o universo da pesquisa de Campos é a educacdo infantil, para a autora
a atuacao profissional do/a assistente social nesses espacgos “[...] podera contribuir
para a ampliacdo da Politica Educacional, uma vez que as guestdes sociais mais
pertinentes ndo sao trabalhadas pela escola” (2012, p. 62).

Em relacdo a qualidade do trabalho profissional, Campos concluiu, a partir de
suas entrevistas, que o profissional de Servico Social € bem visto e quisto pelas
familias das criancas que frequentam as creches estudadas. Estas sentem a
importancia da Politica Educacional, de modo geral, e do trabalho da/o assistente
social para atender as suas necessidades, atingir a cidadania. Sentem-se respeitadas
e preservadas pelas/os profissionais (de Servico Social), afirmando que néo julgam
as familias, compreendem e atendem suas demandas. (2012).

Sobre a importancia de o/a assistente social ndo julgar ou culpabilizar os

usuérios, Campos fala que:

[...] este posicionamento faz com que sua acdo tenha maior
repercussdo, maior impacto na realidade, além de aproximar dos
usuarios, que se sentem respeitados. Nao culpando o individuo, e
apreendendo a trama das relacdes envoltas, a acdo profissional tem
maior alcance, além de se atrelar mais ao real (2012, p. 82).

Os sujeitos da pesquisa de Campos (2012) (as familias das criancas e o0s
funcionéarios) revelaram que a assistente social sempre buscava atender suas
necessidades, com respeito e responsabilidade. Além disso, para alguns deles, essa
profissional era a referéncia na creche, devido as orientagcdes que eram passadas,
aos atendimentos realizados. Isso reflete a importancia dessa profissdo no campo
educacional, para além da efetivacdo dos direitos objetivos, atingindo as esferas

subjetivas dos usuarios.
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Campos (2012) também constatou que os profissionais de Servico Social que
participaram de sua pesquisa eram todas mulheres, o que € bastante comum, devido
ao ranco histérico que a profissédo carrega.

Para a autora, partindo das entrevistas realizadas, ndo é muito compreendido,
pelos sujeitos da pesquisa, 0 papel que o Servico Social exerce nas instituicoes.
Porém, “[...] o estudo evidenciou o reconhecimento ao trabalho deste profissional tanto
pelos profissionais, quanto pelos familiares das criangas” (CAMPOS, 2012, p. 91).

De acordo com Campos (2012), a presenca de um/uma assistente social no
espaco escolar pode trazer contribuicbes para o desenvolvimento de acgbes
estratégicas com o objetivo de fortalecimento da relacao familia/instituicdo, através de
“[...] um processo de dialogo mutuo, no qual as diferengcas e os limites sejam
respeitosos e o alvo privilegiado seja a construcdo de um espaco educativo de
qualidade” (p. 93).

Para Campos (2012), a expanséo do espacgo ocupacional dos/as assistentes
sociais esta “[...] diretamente relacionadas as tendéncias contemporaneas que
marcam a relacao entre o publico e o privado na educagao” (p. 54).

Diante disso, 0 Servi¢o Social é chamado a atuar no acesso e permanéncia da
populacdo as instituicdes de ensino, bem como na qualidade da politica e na sua
gestao democratica e participativa (CAMPOS, 2012).

Em andlise a dissertacdo de Martins (2013), a autora afirma que a atuacao do
Servi¢o Social no campo da Politica Educacional é recorrente ao inicio da profisséo,
nao sendo um espaco ocupacional recente. Utilizando a obra de Piana (2009), Martins
fala que somente apds o Movimento de Reconceituagdo, pelo qual passou o Servigco
Social, € que o trabalho deste profissional na area da Politica Educacional toma rumos
diferentes daqueles do periodo inicial, que visavam o controle e o ajustamento.

Para a autora, o desenvolvimento de acdes vinculadas a assisténcia, dentro do

espaco educacional, ndo esgota as possibilidades de trabalho do/a assistente social,

[...] cabendo, portanto, estratégias politico-organizativas que
contribuam para que estas possibilidades sejam reconhecidas interna
e externamente a profissdo em suas potencialidades no
enfrentamento das manifestacdes da questdo social (MARTINS, 2013,
p. 83).
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Além disso, a autora também traz a importancia do trabalho interdisciplinar na
educacio em direitos humanos, ressaltando que o Cédigo de Etica do Servigo Social

enfatiza a importancia desse tipo de trabalho. Ademais:

Participando de alguma experiéncia interdisciplinar, ndo so6 a atuacao
do Servico Social pode ser qualificada a partir da contribuicdo de
outras especialidades como a propria categoria pode contribuir com
seu olhar critico acerca da realidade, contribuindo com o trabalho de
outros profissionais na busca pela defesa dos Direitos Humanos e no
acesso aos direitos sociais (MARTINS, 2013, p. 86).

Segundo Martins (2013), o Servico Social tem a educacdo em direitos
humanos como modalidade predominante, por que ndo necessariamente ela tem que
se dar no espaco formal de Politica Educacional. Essa modalidade faz parte do
cotidiano profissional em qualquer politica social, visto que essa pratica objetiva o
fortalecimento dos grupos, “[...] a partir da definicdo de parametros éticos, construgcéo
e reconstrugdo de visbes de mundo, reconhecimento e construgdo de identidades,
etc.” (p. 86). A autora, inclusive, cita exemplos de campo de atuacdo para as/os
assistentes sociais, ha educacao em direitos humanos de modo nao formal, junto aos
movimentos sociais e as ONGs.

A autora referida acima afirma que os/as assistentes sociais assumem
compromisso com a busca dos direitos humanos, mediante a prestacéo de servigos
sociais nas politicas em que estéo alocados e que esse é um desafio ainda maior aos
profissionais que atuam na Politica Educacional. Em contrapartida, Martins (2013)
também enfatiza a necessidade de aproximacdo com 0S movimentos sociais e outros
segmentos que se articulam a Politica Educacional “[...] a fim de desenvolver uma
Vvisao critica acerca desta politica e, ainda, ir além dela, desenvolvendo estratégias no
campo da educacao nao formal” (p. 103).

Outro ponto a ser considerado € que a/o assistente social, enquanto parte da
equipe multidisciplinar da escola, precisa levar em consideracéo a realidade local, as
particularidades e especificidades de cada territorio e do publico-alvo das ac¢des que
serdo realizadas (MARTINS, 2013).

Martins (2013) expde que “[...] no campo do desenvolvimento das politicas
sociais, o0 assistente social € um profissional privilegiado pela possibilidade de
contribuir, de diversas maneiras, para a sua realizagado” (p. 117) e, portanto, da

efetivacao dos direitos humanos.
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Outro apontamento realizado pela autora diz respeito a instrumentalidade na
efetivacdo dos direitos humanos, visto que € por meio dos “[...] diversos instrumentos
que se imprime materialidade a estes direitos” (MARTINS, 2013, p. 118). E, diante

disso,

[...] cabe aos assistentes sociais, privilegiadamente no campo da
educacdo [...], por meio do exercicio da dimensdao ético-politica de sua
intervencdo, fazer valer a propagacdo e difusdo de conhecimentos
acerca dos Direitos Humanos, ainda muito limitados ao campo
académico e pouco difundidos entre a populacdo em geral, no ensino
basico, na educacao de jovens e adultos e, por vezes, até mesmo nos
movimentos sociais (MARTINS, 2013, p. 119).

Portanto, o/a assistente social deve ser o “[...] agente ético” (MARTINS, 2013,
p. 120), pois esse/a profissional tem 0s conhecimentos necessarios para promover 0s
direitos humanos nas agdes realizadas na Politica Educacional ou em outras politicas.

A/o assistente social precisa estar sempre atenta/o e atualizada/o aos debates
sobre a educacao em direitos humanos a fim de realizar acdes em que o seu papel
de facilitador/a, gestor/a, ou outro, possa incidir, direta ou indiretamente, sobre a
efetivacdo desses direitos (MARTINS, 2013).

Outra questdo que merece destaque é a contribuicdo que a realizacao desse
trabalho de efetivacdo da educacdo em direitos humanos pode trazer para a
legitimagao da profissao e a “[...] desconstrucédo do papel de controle para o qual é
designado [muitas vezes] o Servigo Social” (MARTINS, 2013, p. 123). E, para isso,
o/a profissional podera conduzir a manifestacéo da educacao em direitos humanos de
forma transversal as atividades/demandas da escola.

Porém, para Martins (2013), a educacao em direitos humanos € uma:

[..] demanda instituinte entre as possibilidades interventivas do
Servico Social no campo educacional, uma vez que este termo nao
aparece de forma clara ou é debatido entre a categoria, embora os
profissionais tenham desenvolvido acdes que possam estar neste
campo circunscritas” (p. 127).

Devendo, entdo, o Servico Social apropriar-se com mais profundidade da
teméatica para desenvolver seu trabalho com competéncia ética e técnica, visando
concretizar os direitos humanos no ambiente escolar.

Porém, como foi dito anteriormente, o objeto dessa pesquisa ndo se centra no

trabalho do assistente social com a perspectiva de género no ambiente escolar. O
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problema de pesquisa, melhor explicitado no capitulo 3, visa entender como o0s
professores compreendem e trabalham as questdes de género nesse ambiente. Por
isso, este capitulo tratou, também, do género na escola, contando como revisao de
literatura das dissertacfes explanadas sobre a tematica.

Os primeiros itens deste capitulo evidenciaram a vasta gama de orientacdes
legislativas para o fomento da equidade entre os géneros, especialmente na Politica
Educacional, sendo um direito de todas as pessoas.

Esses documentos e Leis supbem que os Estados devem adotar todas as
medidas necessarias para a superacao das desigualdades entre os géneros, desde a
capacitacdo dos professores, até a formulacdo de novas propostas curriculares que
incluam o género.

Depois disso, foi tratado do PL que discorre sobre o direito a identidade de
género, que ainda estd em tramitacdo na camara dos deputados, e que influi sobre a
equidade de géneros na Politica Educacional.

Outra tematica abordada foi a articulacdo entre a PNPM e a Politica
Educacional, visto que essa politica propde muitos objetivos que devem assegurar as
condicdes necessarias para que as meninas e mulheres acessem e permanecam na
escola.

O item sobre a insercdo do género na escola foi composto a partir de
dissertacBes de mestrado, tese de doutorado, retiradas do banco da CAPES, e artigo
de revista cientifica. A partir desses referenciais, pode-se perceber que a socializacao
das meninas é diferente da socializacdo dos meninos; aquelas, ainda hoje, séo
criadas para serem “delicadas”, “submissas”, “virgens”, enquanto estes sédo criados
para a “liberdade”, sem se sujeitarem a nada ou ninguém. Além disso, também foi
possivel perceber que temas como o aborto ainda séo tratados sob vieses muito
conservadores.

Entender a socializagdo das meninas e dos meninos antes de adentrar a
discussédo sobre a escola é importante por que a escola acaba ressaltando os papéis
sociais marginalizados que a mulher exerce, em relacdo aos papéis “dominadores”
gue o0 homem exerce.

Outras contribuicdes foram trazidas pela compreensdo da necessidade de

capacitacdo profissional sobre o género, para que os educadores possam garantir
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meios em que as meninas sejam educadas e socializadas em iguais condi¢cdes aos
meninos.

Além disso, € importante que as/os professoras/es saibam, além da
necessidade de trabalhar as questdes de género, como trabalha-las, visto que, em um
dos estudos apresentados, esses profissionais tinham receio devido a propria
socializagdo familiar das criancas. Entdo, € preciso que esses professores sejam
capacitados a trabalhar as questbes de género, visando a constru¢do da igualdade
entre 0s géneros.

Outra questao a ser ressaltada € que a tematica de género adentra o0 ambiente
escolar quando h& conflitos na expressdo da sexualidade das/os alunas/os que
“fogem” aos padroes de “heteronormatividade”.

Mesmo que o objeto deste trabalho ndo relacione-se com o Servico Social,
compreende-se que este profissional, devido a sua formacgdo, ao seu projeto
profissional e a dimensdo pedagogica da profissdo, esteja apto para trabalhar
guestbes de género no ambiente escolar, seja com os alunos, seja com 0s
funcionérios. Assim, optou-se por fazer uma breve explanacao sobre o trabalho do/a
assistente social na Politica Educacional e, também, em relagdo ao género.

Em relacéo ao género, alguns/as autores/as trabalharam o conceito de género
alinhado ao conceito de classe e raga/etnia, a partir das entrevistas realizadas, em
gue os sujeitos da pesquisa entendiam que a classe ndo deveria ser a Unica categoria
de andlise a fundamentar o exercicio profissional dos assistentes sociais, mas era
preciso relaciona-la a raca/etnia e ao género.

Ademais, mesmo que os estudos de género ainda ndo tenham ganhado tanta
profundidade no Servico Social, h4 muitas contribuicbes para a profissdo a partir
desses estudos, visto que se depara com essas questdes no seu cotidiano
profissional.

Por esse motivo, as questdes de género devem estar inseridas, também, na
formacao profissional das/os assistentes sociais que ainda irdo se deparar com essas
guestdes na realidade, a fim de prepara-las/os, com o conhecimento necessario para
o trabalho profissional vindouro.

Além disso, o assistente social pode contribuir ndo s6 com as questdes de

género, no ambiente escolar, mas também com discussbes sobre as diversas
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expressodes da Questao Social, inserindo sua perspectiva profissional nas atividades
trabalhadas, ao lado ou com professores/as, funcionarios/as, alunos/as.

Além disso, as familias também percebem a importancia dessas/es
profissionais na Politica Educacional, em vista do atendimento humanitario que
exercem frente as necessidades das criancas e adolescentes e suas familias.

Ademais, a discusséo sobre a educacdo em direitos humanos também pode
ser realizada com a contribuicdo dos/as assistentes sociais, por que, no seu cotidiano
profissional, se deparam com demandas por esses direitos a todo tempo.

No entanto, para se prosseguir com a pesquisa que pretende analisar o género
na escola, préximo capitulo retratard a pesquisa, como aconteceu, quais 0s objetivos,
como se deu a selecdo e a insercdo no campo empirico para, entdo, mostrar os

resultados obtidos.



3 O GENERO NA POLITICA EDUCACIONAL DO MUNICIPIO DE FAXINAL-PR

Este capitulo, que objetiva refletir sobre as praticas pedagogicas que
contemplam o género no ambiente escolar formal, apresenta a pesquisa empirica,
tendo como base os argumentos expostos na revisdo de literatura, apresentada no
Capitulo 2, que fundamentaram a construgcao dos instrumentos utilizados na pesquisa.
N&o se pretende esgotar a discussdo, mas apresentar os resultados obtidos por meio
da pesquisa bibliogréfica, documental e de campo, compreendendo que o género é
uma teméatica importante a ser discutida em sala de aula desde os anos iniciais. Assim,
os itens que seguem vao explicitar os procedimentos metodoldgicos para a construcéo

dessa pesquisa empirica e analise dos dados obtidos.

3.1 A Pesquisa Qualitativa na Leitura do Objeto

Para atingir os objetivos deste estudo e buscar respostas para o seguinte
problema de pesquisa: “quais estratégias pedagdgicas sao utilizadas, por docentes e
gestores (as), para abordar a tematica de género no ambito de implementacédo da
politica de educacdo basica de nivel fundamental, no municipio de Faxinal-PR?”
optou-se por realizar uma pesquisa de abordagem qualitativa.

Para Silveira (2003) a pesquisa qualitativa importa-se, ndo com numeros, “[...]
mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma
organizagao, etc.” (p. 31) ou, de modo geral, das questdes que envolvem a realidade
social.

Dessa forma, o centro da pesquisa qualitativa gira em torno do “por qué” das
situagdes, sem buscar quantifica-las, ou seja, centra-se “[...] na compreensao e
explicagdo da dindmica das relagdes sociais” (SILVEIRA, 2003).

De acordo com Minayo (2009), a pesquisa qualitativa preocupa-se “[...] com o
universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e
das atitudes” por que tais fenbmenos s&do considerados como componentes da
realidade social. Assim, o objeto dessa modalidade de pesquisa é “0 universo da
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producdo humana que pode ser resumido no mundo das relagbes, das
representacdes e da intencionalidade” (p. 21).
Diante do exposto, considerou-se que a pesquisa de abordagem qualitativa é a

melhor op¢éo para responder o problema supracitado.

3.2 Etapas Procedimentais

Neste subitem pretende-se explicitar as etapas procedimentais que foram
utilizadas no decorrer da pesquisa. Nos itens seguintes, destaca-se quais
instrumentos foram utilizados para obter os dados necessarios aos objetivos da
pesquisa; os critérios para selecdo da instituicdo; a caracterizacdo dos sujeitos da

pesquisa e a insercao da pesquisadora no campo empirico.

3.2.1 Instrumentos de coleta de dados

A partir da abordagem qualitativa, foi utilizado o procedimento técnico da
pesquisa bibliografica nos trés capitulos que compdem este trabalho. Tal modalidade
de pesquisa foi realizada, especialmente, a partir de livros, artigos cientificos,
dissertacdes de mestrado e teses de doutorado.

Desta forma, a pesquisa bibliografica colaborou com a fundamentacgéo teorica
do objeto de estudo, visto que “[...] € desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2002, p. 44).

Também foi realizada pesquisa documental (contida no capitulo 2) sobre as
legislacdes acerca do género, da Politica Educacional e do género nesta politica. A
diferenca entre a pesquisa bibliografica e a documental, de acordo com Gil (2002),

reside na:

[...] natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza
fundamentalmente das contribuicbes dos diversos autores sobre
determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que
nao recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa (p. 44).
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Realizou-se, também, uma revisdo de literatura a partir do levantamento de
teses e dissertacbes que tém como objeto de pesquisa 0 género na Politica
Educacional, bem como género, Politica Educacional e Servico Social para compor
os itens que discorrem sobre o género em tal politica. Também foram usadas
dissertacGes na composicao dos itens sobre o género e o Servigo Social; 0 Servigco
Social e a Politica Educacional.

Para obter dados da realidade local, realizou-se a pesquisa em determinado
campo empirico, sendo uma escola da rede publica de ensino do municipio de Faxinal.

O instrumento de coleta de dados baseou-se em questionarios e entrevistas.
Para Richardson (2007), os questionarios exercem a funcdo de medir variaveis
grupais ou individuais, elemento que contribuiu muito para a selec¢édo das professoras
a serem entrevistadas. Assim, foram aplicados as docentes da escola, para perceber
quais as suas percepcdes sobre o género. Dentre o total de seis questionarios apenas
um foi devolvido sem resposta.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com duas professoras e a
pedagoga da escola. Para o mesmo autor citado acima, a entrevista estreita a relacao
entre as pessoas. E esse estreitamento leva a um conhecimento mais aprofundado,
em relacdo ao questionario. Por esse motivo, optou-se por utilizar a entrevista como

técnica de pesquisa para obter dados mais aprofundados sobre o tema.

3.2.2 Critérios de selecdo da instituicdo

Como forma de selecionar o campo empirico, foi realizada uma pesquisa em
100% das escolas da rede pubica municipal de Faxinal-PR, para obter dados sobre o
Projeto/Proposta Politico-Pedagogica (PPP) de tais instituicdes e descobrir em quais
delas o género era contemplado na promocéo de acdes e atividades escolares junto
aos estudantes.

Das quatro escolas, trés proporcionaram a pesquisadora o manuseio do PPP,
e uma quarta escola ndo permitiu 0 manuseio, mas informou que o género ndo estava

explicito no texto da proposta.
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Das outras trés escolas em que se pode ter acesso ao PPP, uma delas nao
mencionava a palavra género; a segunda utilizava “sexo” para referir-se ao que, na
pesquisa, chamou-se de género; a terceira utilizava o género explicitamente.

Nestas duas ultimas escolas, que opta-se por chamar Escolal e Escola2,
respectivamente, o género (ou o “sex0”) aparecia no texto incentivando o trabalho dos
educadores a fim de criar uma consciéncia das diferengas sociais, mas que essas
diferencas néo justificariam o tratamento desigual aos cidaddos. No texto da proposta
referente a Escola2 isso ficou bem claro, devido a presencga da palavra “consciéncia”.

Além disso, a proposta da Escolal também discorria sobre a sexualidade como
contelido a ser trabalhado no ambito escolar, de forma a proporcionar aos alunos o
conhecimento sobre o préprio corpo e a promocéo da ndo discriminacao por género
(no texto, “sexo”).

A maior receptividade foi obtida na Escolal. Na ocasido, a pedagoga
questionou a pesquisadora sobre como aconteceria a pesquisa, se esta Ultima
aplicaria alguma atividade aos os alunos, mostrando-se interessada no assunto e
validando a importancia desse tipo de pesquisa. No entanto, a modalidade da
pesquisa escolhida pela pesquisadora nao inclui a realizacdo de atividade com os
alunos, devido as escolhas metodoldgicas que melhor contribuiriam para alcancar os
objetivos da pesquisa.

Sendo assim, a instituicdo selecionada, dentre as quatro escolas de rede

municipal de ensino, conforme os critérios descritos acima, foi a Escolal.

3.2.3 Critérios de selecgao e caracterizagcdo dos sujeitos da pesquisa

Na Escolal trabalham uma pedagoga e seis professoras, além de outros
funcionéarios que ndo compdem o0s sujeitos da pesquisa.

Para selecionar quais professores, dentre os que trabalham na instituicéo,
poderiam participar da pesquisa, foi aplicado um questionario (apéndice A) a fim de
saber quais deles trabalharam ou trabalham a questédo de género no contexto da sala

de aula. Dessas seis professoras, apenas uma nao aceitou responder ao questionario.
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Apés a andlise dos questionarios, duas professoras e a pedagoga foram
entrevistadas (roteiro das entrevistas nos apéndices B e C) para obter uma melhor
analise qualitativa da forma como privilegiavam a questéo de género na sala de aula
e na escola, de forma geral. Optou-se por entrevistar apenas duas professoras pois,
a partir do questionario, foram as que demonstraram maior interesse e receptividade
em participar da pesquisa. Além disso, a pedagoga também foi selecionada para a
realizacdo de entrevistas representando a escola, devido ao seu conhecimento
aprofundamento sobre as questdes pedagogicas que perpassam o ambiente escolar
e para melhor responder ao problema de pesquisa, que solicita essa profissional.

Segundo Minayo (2009), a entrevista “[...] € a estratégia mais usada no
processo de trabalho de campo. [...] Ela tem o objetivo de construir informacdes
pertinentes para um objeto de pesquisa” (p. 64).

Como foi dito anteriormente, duas professoras foram entrevistadas a partir das
devolutivas dos questionarios aplicados a todas elas, na semana anterior as
entrevistas. Serdo chamadas, aqui, de P1 e P2. Além disso, também a pedagoga
aceitou ser entrevistada, como evidenciado acima, €, como € a Unica, serd chamada
pelo nome profissional.

A pedagoga concluiu a graduagéo no ano de 2001, em universidade privada da
regido do Vale do Ivai-PR. Possui duas especializa¢des lato sensu, umas em
Educacéo Especial e a segunda em Etica e Cidadania. E concursada do municipio,
tem dezesseis anos de atuacdo na coordenacdo pedagodgica e vinte e dois anos na
docéncia. Nunca atuou na direcéo da escola.

A P1 também é concursada; possui o curso de Formacdo de Docentes, cursa
Pedagogia na modalidade de Ensino a Distancia (EaD) e tem quinze anos de atuagéo
na docéncia. N&o teve outras experiéncias profissionais com criancas e adolescentes.

Ja a P2 também possui graduacdo em Pedagogia, numa universidade privada
da regido, concluida no ano de 1995. Possui duas especializa¢cdes, também lato
sensu, uma em Psicopedagogia Clinica e outra em Gestédo Escolar. Tem vinte e trés
anos de atuacdo na docéncia, mas ja teve outras experiéncias profissionais como

secretaria e bibliotecaria. Ja atuou na coordenacéo pedagogica durante quatro anos.
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3.2.4 A Insercao da pesquisadora no campo empirico

Como descrito no subitem 3.2.2, a Escolal proporcionou maior receptividade a
pesquisadora, em relacdo as outras trés escolas. O primeiro contato foi realizado no
dia sete de outubro de 2016, para obter informacdes sobre o PPP da escola, onde a
pedagoga demonstrou interesse no objeto da pesquisa, desejando, inclusive, que ela
fosse realizada através de atividade com os alunos. No entanto, como esse tipo de
atividade nado responderia, de forma suficiente, aos objetivos da pesquisa, a
pesquisadora informou que ndo seria possivel realiza-la. Ainda assim, a pedagoga
interessou-se no assunto a ser pesquisado disponibilizando a escola para ser o l6cus
empirico.

Os questionarios foram respondidos no dia dez de outubro de 2016, na
Escolal. Das seis professoras da escola, apenas uma preferiu ndo participar. As
outras cinco professoras responderam as questdes.

A pedagoga foi bastante solicita e colaborou para que as professoras
pudessem responder ao questionario, mostrando interesse na pesquisa.

A Escolal, que conta com cerca de duzentos alunos e alunas matriculados/as,
fica localizada na regido central da cidade e, como se trata de escola publica, o l6cus
desta pesquisa atende criancas filhos da classe trabalhadora, visto que existem quatro
colégios da rede privada que oferecem o Ensino Fundamental I, considerando que
estes colégios privados sdo frequentados por pessoas da classe média a alta.

Como foi dito acima, a Escolal apresentou a melhor receptividade e interesse
em participar da pesquisa, através da pedagoga. Dessa forma, a realizacdo das
entrevistas aconteceu no dia 26 de outubro de 2016, no periodo vespertino. Para
agendar as entrevistas, tanto com a pedagoga, como com as professoras, a
pesquisadora entrou em contato com a primeira via telefone e ela realizou o

agendamento conforme o horario disponivel das professoras.
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3.2.5 Anélise de dados

Através dos questionarios, pode-se formular o seguinte quadro que quantifica
os resultados, considerando as questdes apresentadas no questionario e o himero

de professoras que respondeu as questdes:

Quadro 1. Questdes componentes dos questionérios aplicados as
rofessoras

Questao Total de professoras que respondeu
positivamente a questéo
Ja trabalhou género ou sexualidade na sala de aula 1
Compreende a diferenca entre sexo e género 0
Acredita que deveriam existir brincadeiras especificas 0
para meninos e para meninas
Acredita que meninos e meninas devem ter 0s 5
mesmos direitos e deveres
Acredita que meninos e meninas devem frequentar os 5
mesmos espacos e aulas
Acredita que meninos e meninas devem frequentar 0
espacos e aulas diferentes

Fonte: Elaboragdo propria da pesquisadora para este estudo.

As professoras participes da pesquisa responderam todas as questdes. O
guadro apresentado acima faz uma relacéo entre a questao e o quantitativo afirmativo
a determinada questdo. Por exemplo: quantas professoras ja trabalharam género e
sexualidade na sala de aula? A resposta foi uma, dentre as cinco professoras. Ou
entdo: quantas professoras acreditam que deveriam existir brincadeiras especificas
para meninos e para meninas? A resposta foi zero, por que todas as professoras
acreditam que ndo devem existir brincadeiras separadas ou especificas.

As questdes destacadas aqui, fazem mencao, uma a diferenca entre sexo e
género, onde nenhuma professora soube afirmar que existe diferenca — segundo a
perspectiva adotada neste trabalho, sexo € biologico e género é uma construgédo
social, como afirmam as autoras Connel e Pearse (2015) —; e outra, sobre existir
brincadeiras especificas “para meninos” e “para meninas”, onde todas as professoras
responderam que ndo deveria existir brincadeiras separadas, o que, de certo modo,
foi surpreendente, visto que a expectativa relacionava-se, justamente, ao oposto,
pensando que as professoras responderiam que deveria existir brincadeiras

separadas.
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A primeira questdo do quadro visava descobrir se alguma professora ja teria
trabalhado alguma atividade relacionada ao género ou a sexualidade. Em resposta,
apenas uma professora, que leciona para o quarto ano, trabalhou atividades que
envolvem a sexualidade, como Doencas Sexualmente Transmissiveis e respeito ao
corpo de cada um.

Como as professoras responderam quase 100% das questdes igualmente —
possivelmente por terem respondido no momento de intervalo das aulas, no periodo
da tarde, encontrando-se juntas na sala dos professores —, o critério de selecdo para
as entrevistas baseou-se na receptividade de uma das professoras (P1l), que
demonstrou maior interesse, apesar de expressar, em conversa informal, que o
assunto é polémico, e na resposta diferenciada da questdo sobre atividades entre
género e sexualidade (P2), por que apenas essa professora respondeu que ja
trabalhou a temética com seus alunos e alunas, as outras professoras ainda nao
tinham trabalhado o tema. Assim, duas professoras foram entrevistadas. Uma delas
leciona para o primeiro ano, e a outra leciona para o quarto ano.

Dessa forma, a partir das entrevistas, foi possivel selecionar trés eixos para

andlise, apresentados a seguir.

3.2.5.1 Representacdes predominantes sobre o conceito de género

Em relacdo a “o que é o género”, neste trabalho, adotou-se a perspectiva de
gue este € uma categoria de andlise da realidade social, como prop8e a autora Joan
Scott ([s.d], que é construida socialmente (Connel; Pearse, 2015). Portanto, ndo tem
naturalidade no processo de construcéo desse género, ou seja: ele ndo € determinado
pelo sexo biolégico, como alguns segmentos conservadores da sociedade supdem.

Considerando o que foi dito acima, as professoras e a pedagoga foram
guestionadas sobre o que entendem por género, procurando descobrir se elas tinham
adotado algum conceito sobre o termo. Nenhuma delas conseguiu definir o gender
como uma construgao social. Para elas o género é o “feminino” e o “masculino”, ndo
abrindo possibilidades de outros géneros e ndo definindo se este € natural ou social,

conforme podemos ver nas seguintes respostas:
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Na verdade eu penso em género... quando fala em género a gente
pensa, né... feminino e masculino (Entrevista, 2016, Pedagoga).

Género... masculino e feminino, né. Nos temos ai a questao de... hoje
ta bem complexa essa questdo de masculino e feminino, né, por que
nds estamos numa... numa... numa questao de... temos que respeitar
todos... Mas o género, pra mim, género masculino € homem, né,
homem criado ai... e feminino é mulher. “Pra” mim, é essas duas
concepcoes, né (Entrevista, 2016, P2).

Enquanto a P2 e a Pedagoga refletiam sobre o conceito de género com base

na naturalizagédo do feminino e do masculino, P1 respondeu:

Ah, eu entendo que género é a diferenciacéo, né... ndo entre 0s sexos,
masculino e feminino, mas um género... eles vao generalizando, o que
gue é o homem e o que que é mulher, né, ndo mais género feminino
e masculino, eles estao generalizando assim como o homossexual,
né, o género homossexual, ou, né, é... a bissexualidade, isso é um
género, ndo como o sexo feminino e masculino (Entrevista, 2016, P1).

Nessa resposta pode-se observar uma nao distingdo entre género e
sexualidade. Para Scott ([s.d]), como evidenciado no capitulo 1 deste trabalho, o
gender € uma forma de significar relacdes de poder, sendo um elemento que constitui
as relacdes sociais. No entanto, Vianna et al. (2011) afirma que o conceito de género
permanece em construcao, o que se comprova pela propria dindmica da realidade
social.

Utilizando-se de Scott ([s.d], Vianna et al. (2011) alega que existe uma estreita
ligacdo entre género e sexualidade, o que explica a resposta da P1. Para a primeira,
0 género é uma forma de “[...] decodificar e de compreender as relagdes complexas
entre diversas formas de interacdo humana” (SCOTT, [s.d], p. 23).

Se, em relacdo ao género, as entrevistadas ndo souberam afirmar que a
construcdo é social, em relacdo a sexualidade?!’, elas definiram como algo construido
a partir de influéncias do “meio” (social) em que as pessoas vivem — com excec¢ao da
Pedagoga que demonstrou duvida sobre a “origem” da sexualidade humana, como

podemos observar na afirmacao:

17 Ainda que a sexualidade néo fizesse parte do roteiro de questdes elaborado previamente e que nao
atendesse, diretamente, 0s objetivos da pesquisa, se fez importante entender o que elas pensavam
sobre a 0 tema, se seria algo construido socialmente ou natural do ser humano
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Ah, eu tenho tanta divida sobre isso. Na verdade eu tinha que estudar
mais. Eu tinha uma opinido formada. Dai eu comecei a ver, por que
“ta” aparecendo muito esse tema na televisdo, né. A gente vé em
novelas, a gente vé até em... em entrevistas, reportagem, e me deu
uma duvida danada [risos]. Dai eu “t6” naquilo... eu n&o...n&o fui atras
ainda. Acredito que € por que nao... ndo veio esse problema “pra”
mim... “pra mim ta” estudando, né. Nem na minha familia, nem na
escola. S6 que eu nao posso falar “pra” vocé se € o meio... Eu pensei
que fosse, mas agora eu “t6” em duvida. Nao sei mais... (Entrevista,
2016, Pedagoga).

A P1 deixa claro que entende a sexualidade como algo construido socialmente,
inclusive ao afirmar que, de acordo com a opinido que formulou ao longo da vida, a
sexualidade que foge a heteronormativade, realmente, seria uma confusdo de

sentimentos, algo que era amizade foi confundido com o “amor romantico”. Ela diz:

Olha, eu, particularmente, penso que é de acordo com a sociedade.
Eu acho que ndo é uma coisa de organismo, ndo é uma coisa, sabe,
que muitas vezes fala “ai, mas eu nasci assim”. Eu, eu penso, né.

[...] Acho que confundiu tanto amizade, carinho de uma amizade...
agora ja tem... entendeu? Voltou aquilo que era antes, por que teve
aquela confusdo. Acho que é uma confusdo de sentimentos, que ta
confuso, que precisa de ajuda mesmo. (Entrevista, 2016, P1).

O que também fica claro, é a auséncia de capacitacdo sobre o assunto, o que,
da mesma forma, impossibilita o trabalho sobre a tematica no cotidiano da sala de

aula.

3.25.1.1 A (ndo) percepcdo das desigualdes entre os géneros no ambiente

escolar

Quando questionadas sobre a existéncia de desigualdades entre os alunos e
alunas na escola, para que as professores pudessem compreender em que sentido a
pesquisadora perguntava, prourou-se explanar sobre se havia diferenca entre notas,
desempenho escolar e em realcao as profissbes que as criancas manifestavam

interesse em seguir. Foi obtida a seguinte resposta:

[Em relacdo ao desempenho] Nao, € igual, é questdo deles, entendeu?
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E deles. Tem... tem meninos que vdo muito bem, tem meninas que
vao muito bem... Questdo de capricho, tem meninas que tém letras
lindas, tem meninos que tém letras lindas, tem meninas que tém
garrancho, tem meninos que tém garrancho, vamos dizer assim entao
€... varia muito, nesse sentido, sabe, ndo tem menino que, por ser
menino, vai com nota baixa, ou, por ser menina, vai com nota alta, ou
vice-versa, é tudo igual, igualado, né, € dento da capacidade de cada
um (Entrevista, 2016, P1).

Nao, “ixe”... normal. Eu nunca vi esse tipo de coisa acontecer ndo,
assim de... né. Eles séo tédo assim... as crian¢as, hoje em dia, sédo tdo
abertos que tudo pra eles é normal, assim, nessa questao. N&o vejo
assim, muito... (Entrevista, 2016, P2).

Isso evidencia que o discurso de que as meninas sao mais caprichosas, mais
responsaveis, amadurecendo mais cedo, é falacioso. Afinal, 0 compromisso que 0s
alunos assumem em relacdo a escola ndo advém de uma caracteristica de género,
por “ser mulher” ou “ser homem” e, sim, pela socializagdo das criangas. Tem
vinculagédo com o dialogo familiar e social sobre a importancia do estudo, com a forma
como a crianca foi educada no seio da sua familia e comunidade com relagéo ao
desenvilvimento de responsabilidades, além de outras caracteristicas.

Ja em relacédo as profissdes, 0 questionamento é se 0s meninos manifestavam
desejo de seguirem profissfes tradicionalmente masculinas, e as meninas, profissées

tradicionalmente femininas.

Ah, ja comentaram bastante, ja ouvi falar, principalmente, dos
maiorzinhos ja. Mas tem aquela menina que quer ser veterinaria, tem
aguele um que quer ser pedo de boiadeiro. Mas ainda existe, assim...
tem a médica, né.. ainda tem aquela... [aquele ranco] ainda tem sim,
as profissdes, ainda tem. Uma ou outra fala, assim, “foi” raras que ouvi
falar que quer ser policial, mas assim, raras... por que € muito raro ver
a menina falando que quer ser policial, né, mas ainda tem aquela
divisdo, sim, menino: bombeiro, né... € mais... ainda tem essa divisao
(Entrevista, 2016, P1).

[...] como a nossa cidade é agricola, entdo muitos deles [meninos]

falam que querem é... ser tratorista, o outro “ah, ndo, eu quero
trabalhar com maquinas... essas maquinas mais sofisticadas”. Entao
tem sim, eles tém... eles tem essa diferenca (Entrevista, 2016, P2) .

Se, por um lado existe uma certa igualdade em relagdo ao desempenho
escolar, por outro, na vida adulta, os meninos “sonham em ser homens” e as meninas

“sonham em ser mulheres”, como, tradicionalmente, esses papéis sociais sao vistos.
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Entdo pode-se dizer que a socializacdo pela qual essas criangcas passaram néo
apresentou a elas que as profissdes néo sao realizadas conforme o género, mas que
as aptiddes necessarias para a execucdo de qualquer profissdo sdo adquiridas
conforme a socializacéo cultural e escolar, no desenvolvimento da vida.

Segundo Silva e Mota, “As aprendizagens ocorrem desde 0 nascimento,
quando h& a predisposi¢do para a sociabilidade, isto €, para tornar-se membro da
sociedade”. No entanto, “[...] ndo é algo sem sentido, ou proposital, esta de acordo
com a construcéo de sociedade que se vive” (2010, p. 171). Como evidenciou-se no
capitulo 1, as desigualdades de género se manifestam no ambiente privado e publico.
Assim, € necessario que os/as professores/as e outros/as trabalhadores/as da
educacao compreendam que a aprendizagem social hdo é igualitaria para os géneros
e que isso vai se refletir na escola, a ponto de que precise ser tratado o tema de género
nesse ambiente. Portanto, o que se pode concluir é que as professoras nao tiveram o
seu olhar sensivel para enxergar as desigualdades mais ocultas sobre o género. Com
isso, ndo quer se afirmar que a culpa é das préprias professoras, mas que as suas
visbes de mundo se devem a sua propria socializacdo. Ndo ha como essas
professoras “adivinharem” que ha algo errado em uma relagédo entre os alunos e
alunas se ela ndo se questiona, se ndo se depara com essa mesma relacao
conflituosa no meio em que vive. Se ndo percebe isso no seu meio social, também

nao o percebera na escola.

Ah, eu ndo vejo muita diferenca, aqui ha escola, ndo vejo. E quando
tem, assim... ndo é tdo, assim, agravante.

[...] [Em relacdo a pratica de bullying por “desvios” de género] N&o,
iSso ai eu ndo vi, eu... eu nem presenciei, s6 ouvi falar que tinha um
menino que ele gostava de... de abracar o coleguinha. Mas nédo que
fosse, assim, por ser feminino, que ele gostasse de outra maneira.
Eles... os meninos ja ndo gostavam, os coleguinhas dele nao
gostavam dessa brincadeirinha assim, sabe (Entrevista, 2016,
Pedagoga).

Por essa fala da pedagoga, percebe-se que a socializagéo, da qual falou-se
anteriormente, diferencia o comportamento das criancas nas relacbes que
estabelecem entre si. Enquanto um teve uma aprendizagem que lhe permitia expor
seus sentimentos através do contato fisico (abracgo), outros ndo o tiveram, como a
maioria dos meninos/homens. E as criangas ndo conseguem compreender essa

diferenca se ndo houver quem explique. Se em outros ambientes eles ouvem que
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meninos ndo podem demonstrar sentimentos, a escola necessita ser o local em que
eles encontrem uma nova resposta, que os auxilie na construgcdo de quem eles
querem ser, evidenciando, inclusive, que a demonstracdo de sentimentos € algo

saudavel para o ser humano, independentemente do género.

3.2.5.2 (Auséncia de) Estratégias pedagogicas em relacdo ao género

A pesquisa realizada por meio da aplicacdo dos questionarios e entrevistas,
revelou que tanto na escola, de forma geral, como em sala de aula, ndo ha trabalho
especifico que aborde a tematica de género. As discussdes que sdo realizadas,
muitas vezes, surgem através de comportamentos, falas ou dividas que os alunos e
as alunas apontam no dia a dia, mas ndo com critérios de cientificidade, nem com uma

sistematizacao planejada.

Nao, a gente trabalha, a questao assim, de, as vezes, alguma crianca
falar “ai, menino ndo pode brincar com boneca, menina ndao pode
brincar com carrinho”... [eu digo] “mas por que”?, nesse sentido, do
brincar, por que um n&o pode brincar. Ou as vezes entra na questao
das cores, “qual cor vocé mais gosta”? As vezes uma crianca fala que
gosta do rosa, mas por gue que 0 menino nao pode gostar do rosa, a
menina n&o pode gostar de a...? “ah, mas, azul € de menino”, “mas
por que o nosso uniforme é azul? Professora t4 de azul... né, entdo a
gente vai tirando isso também deles, né. Por que tem aquela coisa
generalizada, azul, de menino, rosa, de menina, ne€, amarelo, ou, né,
tem sempre essas... dai a gente tira dessa forma, dessa maneira. No
ltdico, no brincar, no ensinar (Entrevista, 2016, P1).

Quando eles trazem, sim. A gente discute, cada um da a sua opiniao,
né, mas, isso dai é... é raro eles trazerem alguma coisa, né. Eles ficam
assim... na questéo... principalmente no quinto ano, quando a gente
vai trabalhar a sexualidade, né... o corpo humano, que dai a gente... a
gente... vai... ai sim... Eu acho que eu me lembro que uma vez ou outra
surgiu, assim, mas é muito raro isso, né. De primeiro a quinto ano &
muito raro isso acontecer, de eles falarem alguma coisa (Entrevista,
2016, P2).

Além da iniciativa partir dos alunos, gerando as discussdes, a P2 afirmou que
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também trabalha a questdo quando percebe a pratica do bullying*® contra algum aluno
gue apresenta uma fuga aos pradroes da heteronormatividade.
Quando questionada sobre a realizacdo de atividades especificas sobre o

género com os alunos da escola, a Pedagoga respondeu:

A gente ndo achou tanta necessidade de estar fazendo, assim, um
projeto “pra” esse tema. Que tem outros temas que... que ja é
exigéncia e ta bem pesado “pro”... “pro” ano letivo. Entdo a gente vai
priorizando, né. Nés temos Vvarios projetos aqui na escola, que a gente
trabalha. Se for necessario, se a gente vé que € necessario, a gente,
sim... a gente pode propor “pros”’ professores, né... Palestras,
capacitagdes, assim, “pra ta” instruindo. Eu sinto que nds estamos
falhando nessa parte ai, “t4” vendo melhor essa lei, “ta” estudando
melhor esse tema, até “pra”, tipo, grupo de estudo. Mas por que? Por
gue ta apresentando outras prioridades a, mais, entendeu? Entéo ficou
por segundo (Entrevista, 2016, Pedagoga).

Pode-se observar, pela fala acima, que a Escolal ndo elaborou nenhum projeto
que trate do género para ser trabalhado com os alunos, de maneira especifica. Nao
fica claro se essa questéo € trabalhada em algum outro projeto, mas nao se tem uma
atividade propria.

Ainda segundo a propria Pedagoga, a escola ndo consegue organizar um
projeto para a tematica por ndo (conseguir) perceber a necessidade e por nao
conseguir desempenhar um trabalho que vai além do que é solicitado regularmente.

Para Jardim (2009) a escola (mas n&o apenas ela) se configura como
instituicdo “[...] que normatiza, disciplina e distribui formas e jeitos de ser” e também
como “[...] um dos espacos de formacéo, de producéo e de reproducdo de saberes e
de poderes” (p. 9), de forma que se o género € um elemento que faz parte da
constituicdo do ser social e a escola € um dos espacos dessa constituicdo, logo o
género precisa ser trabalhado no cotidiano escolar. A forma como essa tematica sera
trabalhada pode ficar a critério de cada escola, considerando as necessidades locais,
a capacitacdo dos profissionais (seja o corpo docente ou uma equipe multidisciplinar,
composta por pedagogos, assistentes sociais, psic6logos e/ou outros profissionais) a
cultura local, a abertura dos familiares e outras especificidades de cada instituicdo de

ensino.

18 Segundo o Dicionario Michaelis, Bully, palavra do vocabulario inglés, significa “brigdo”. Assim, o
termo bullying reflete a pratica, muito comum na infancia e adolescéncia, das “brincadeiras” que se
perpetuam e atingem, especialmente, a autoestima das vitimas.
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Ademais, a mesma autora também fala da importancia em trabalhar o tema
para o enfrentamento dos esteredétipos de género; expandir e aprofundar a criticidade
dos/as docentes; questionar as relacdes de poder entre 0s géneros que permeiam o
espaco escolar; problematizar discursos conservadores sobre o papel da mulher como

agente passivo na construcao da historia da sociedade (Jardim, 2009).

3.2.5.2.1 A (n&o) discusséo sobre o0 género em sala de aula

Para as duas professoras entrevistadas, discutir o género na sala de aula é
importante. No entanto, o problema é a forma como essa discussdo deve ser
realizada.

Uma das entrevistadas diz:

Ah, de primeiro ao quinto ano eu acho meio complexo, por que eles
ndo tém assim, essa... essa coisa formada ainda, né, de... de... eu,
particularmente, eu penso assim, eles ndo tém aquela coisa formada
assim, de que... “o que eu quero pra mim?”, entende? O que eu quero?
Eu quero isso? E isso? Aquilo? Entdo eles ndo tém essa formac&o
ainda, né. E dai eu penso assim... se a gente vai discutir, a gente vai
dar lado né, pra que... eles facam essa escolha, imediato, né
(Entrevista, 2016, P2).

Segundo essa fala, trabalhar as questées de género no cotidiano escolar pode
ser entendido como gerar influéncias paras que as criancas rebelem-se contra os
padrbes heteronormativos, ou melhor, a cis-heteronormatividade, que compreende
tanto a sexualidade como o género, sendo este de acordo com o sexo biolégico
(nasceu menina/nasceu menino). Esse é um dos exemplos que sugerem a
necessidade de capacitacao profissional sobre o tema, afinal, os professores acabam
sendo uma “caixinha” onde os alunos depositam suas duvidas e de onde esperam
obter respostas.

Dessa forma, os professores e as professoras precisam estar bem preparados,
compreendendo que falar sobre o género nao € “influenciar” a crianga a “escolher” um
género diferente daquele sexo biolégico com o qual ela nasceu, a partir da sua propria
genitalia, mas mostrar que existe uma diversidade de géneros e que se ela néo se

idfentifica com aquele género que dizem que ela é (por exemplo, uma “menina” que
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nao se identifica com o género feminino), entdo ela pode se aproximar dos outros
géneros com os quais ela se identifica e deve ser respeitada da mesma maneira que
as pessoas cisgénero.

Outra professora afirma que € preciso incluir as familias ao trabalhar o género:

Olha, tem a sua importancia, mas tem que saber quando e como, né,
por que, na verdade, isso dai também tem que partir da familia. A
escola, como se trata de crianca pequena, a escola também tem que
saber como trabalhar e a aceitacdo dos pais, né, por que nem toda
familia aceita esse tipo de trabalho, e esse tipo de, vamos dizer assim,
de “entrada”, né. Nos trabalhamos, sim, nds trabalhamos a familia,
trabalhamos, vamos dizer assim, o sexo masculino e feminino,
masculino e feminino, como se diz, I& em ciéncias, né, mas a questao
do género, mesmo, a gente trabalha o respeito, a questdo das
diferencas, sim, né, mas ndo... la... né... bem focado nisso. Mas, eu
penso assim, que deve ser trabalho, mas em conjunto com a familia,
a familia deve ser inserida. Primeiro a familia ser inserida, feito um
trabalho com a familia, pra depois ser feito um trabalho dentro da
escola, pensando que nos trabalhamos com criangas pequenas, ne,
de inicio, sé@o crian¢as pequenas, t4, pra depois ser trabalhado com
eles (Entrevista, 2016, P1).

O posicionamento dos pais afeta o posicionamento da escola, em relacao ao
género. Por isso, os professores sentem-se receosos em trabalhar a tematica. A
questdo é cultural e a escola é o local privilegiado para que a cultura da nao
discriminacao seja implementada na sociedade. No entanto, ndo se pode superstimar
o papel dos professores e da escola, como agentes isolados de um processo de
totalidade, para a modificagdo da cultura de discriminacdo ainda muito presente na
sociedade.

Diante disso, Vianna (2011) afirma que o Estado precisa construir medidas que
consolidem o género na Politica Educacional a partir de uma revisao curricular que
possa incluir a perspectiva de género na formacéo dos professores, além de outras
“[...] dimensdes responsaveis pela construcdo das desigualdades, como elementos
centrais de um projeto de superacdo de desigualdades sociais, como objetos

fundamentais” (p. 425).
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3.2.6 Algumas consideracdes referentes a pesquisa realizada

Pode-se observar que, a partir das categorias analiticas expostas
anteriormente, as professoras e pedagoga ainda carecem de maior suporte para
trabalhar as questdes de género no ambiente escolar, seja pela proproia socializagédo
dessas profissionais, seja pela deficiéncia do sistema de ensino, que ndo abre espaco
para que essas dicussdes sejam feitas metodologicamente e com carater de
cientificade, que também recai sobre a formacdo docente, como foi apontado no
capitulo 2, onde pode-se perceber que muitos professores nao adotaram a
perspectiva de género para ser trabalhada na sala de aula.

Como dito anteriormente, superstimar o papel dos professores, como 0s Unicos
responsaveis pela socializacdo das criancas, é tirar do Estado o seu papel de
regulador e provedor social; € o Estado que deve proporcionar, a partir de um sistema
de Educacional contemplador da realidade social em constante movimento, o suporte
necessario para gue as criancas e adolescentes sejam socialibilizados para romperem
com os esteredtipos de género tdo conservadores e marginalizadores. Os/as
professores/as apenas sao parte deste sistema, mas ndo podem resumi-lo.

O estudo proporcionou uma reflexao em relacdo aos limites do Estado no
contexto capitalista (como evidenciado no capitulo 2 e na pesquisa empirica), uma
vez, embora haja o aparato legal que poderia efetivar uma formacéo para a cidadania,
conforme preconizado pela Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo e demais normativas, as limitacdes do Estado capitalista orientado pela
égide neoliberal, de ndo efetivacdo de direitos, limita a Politica Educacional a
qualificagcao de mao de obra, em detrimento de uma formacao ampla que de fato
possibilite ao estudante uma reflexdo critica e questionamentos em relagdo as
tematicas vivenciadas em sociedade.

O engessamento dos conteudos programaticos, mesmo que pautados em
planos e deliberagfes a niveis nacionais e estaduaisndo permite que os professores
saiam da sua propria zona de conforto, indo além do ensino de portugués, matematica,
ciéncias, histéria e geografia, como sugeridos nos livros. Além disso, a
responsabilidade primordial pelo Ensino Fundamental | € da esfera municipal. Isso

significa que as prefeituras tém autonomia, também, para investir em capacitacao
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profissional dos/as trabalhadores/as, em contratagao de equipe multidisciplinar para a
realizacdo de projetos que vao além dos conteudos mencionados acima, além de
outros investimentos que sejam necessarios.

E claro que o objetivo aqui nédo é dizer o quanto os professores ndo conseguem
romper com os padrdes sociais impostos e legitimados pela sociedade e pela midia,
nem culpabiliza-los, exclusivamente, pela ndo compreensdo do género como
elemento que constuitui o ser social. Porém, com um Estado aberto ao debate, que
possa incluir politicas planejadas para superar 0 machismo, e 0 suporte necessario,
as familias e as escolas tendem a considerar novas formas de socializagdo, como fica
evidenciado ao questionar as professoras sobre o conhecimento que tinham sobre
Leis que pautavam a insercédo do género na escola, em que responderam que sabem
gue existem tais orientacdes, mas ndo sabiam dizer quais eram as Leis ou planos que
tratavam do tema.

Faz-se necessério, no ambito de implementacdo da Politica Educacional de
nivel basico, maior abrangencia de tematicas relacionadas a formacao para a cidada
nia, de modo que criancas e adolescentes que estdo sendo, e ainda os que serao,
formados pelo sistema educacional brasileiro, compreendam que género, classe,
raca/etnia constituem o que eles sdo e 0 que querem ser e que nao existe género
melhor que o outro, raca/etnia sobressalente em detrimento de outras, e que a
sociedade de classes deve ser suprimida, para que a propria exploracao/dominacéo
(elemento sobre o qual ndo se deseja nem cabe aprofundar aqui) de uma classe por
outra também o seja.

Assim, este estudo que objetivou refletir sobre as estratégias pedagdgicas
utilizadas por docentes e gestores (as) em relacdo a tematica de género, ao
implementar a politica de educacgéo basica, de nivel fundamental, no municipio de
Faxinal-PR, percorreu um longo caminho até chegar a pesquisa de campo, realizada
na Escolal. Este estudo permitiu compreender que, apesar de existirem orientacdes
normativas que garantem a insercdo do género na escola, esse fato ndo acontece
plenamente, de forma planejada e sistematica, apenas sendo dialogado conforme a
necessidade pratica cotidiana. Assim, ndo existe estratégias pedagogicas utilizadas
por docentes, no ambito de sala de aula, e gestores no ambito de implementacao da
politica de educacao basica, na escola pesquisada.

Este estudo também proporciou a conclusao de que as professoras e pedagoga
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da escola ndo estédo preparadas para discutir a tematica com os alunos. Entretanto, o
despreparo das professoras e da pedagoga acerca do tema ndo pode ser entendido
de forma isolada, ou percebido como “ma vontade”. Nao € a intengao deste trabalho
acusa-las de serem despreparadas. E preciso compreender que esse despreparo
passa por uma socializagdo que nao abriu espago para observar questdes
relacionadas ao género, ndo problematizou a heternormatividade e o machismo téo
presentes na sociedade brasileira, como em muitas outras. Além disso, o proprio
Estado demonstra uma falta de interesse em alargar os horizontes de educadores/as
e estudantes, seja em relagcdo ao género, ou outros elementos constitutivos do ser
social. Isso fica evidente pela falta de cursos de capacitacéo continuada sobre género,
ja que essas professoras ndo tiveram nenhuma capacitacdo sobre isso.

Apesar de algumas falas evidenciadas no trabalho relevarem que, na
atualidade, o machismo ja esta sendo superado, devido a uma mudanca de paradigma
em relacdo ao género e a sexualidade — que, por sua vez, se deve as muitas lutas
mencionadas brevemente no capitulo 1 —, a sociedade (ainda) precisa compreender
a necessidade de construir relagdes sem discriminacdo de género e apresentar essa
demanda ao Estado, que tem como obrigatoriedade legal garantir uma Politica
Educacional que possibilite educar criancas para uma sociedade justa, onde todas as
formas de amor e de identidade sejam respeitadas. Nao pode desenvolver uma
Politica Educacional apenas para qualificar a mao de obra, como deseja o projeto
neoliberal, mas sim, alargar horizontes, entendimentos, educar para a cidadania.

Portanto,

o sentido emancipatorio das politicas publicas, esté relacionado com
uma nova agao do Estado na sua formulacéo, objetivando a efetivagcéo
da cidadania ativa, combatendo as desigualdades sociais em todos os
seus niveis, particularmente nas de género (Schmidt; Anhucci;
Carlotto, 2015).

Assim, cabe ao Estado, em todas as fungdes que exerce (planejamento,
avaliacdo de politicas, contemplando, também, o pessoal responsavel pelas areas de
educacdo, cultura e outras) garantir uma Politica Educacional pautada numa
concepcao de cidadania com valor ativa, que possibilite uma formacéo plena, e que
contemple, e além disso, garanta a abordagem de tematicas relacionadas ao género

de forma ampla.



CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi realizado com o objetivo geral refletir sobre as estratégias
pedagdgicas utilizadas por docentes e gestores (as) em relacéo a temética de género,
ao implementar a politica de educacao basica, de nivel fundamental, no municipio de
Faxinal-PR, para tanto, buscamos atender os seguintentes objetivos especificos:
compreender o0 processo historico de desenvolvimento do conceito/categoria género;
entender as possiveis interlocucfes referentes ao género e a Politica Educacional,
conhecer as praticas pedagdgicas que contemplam o género no ambiente escolar.

Portanto, o estudo foi realizado para responder ao seguinte problema: quais
estratégias pedagogicas sao utilizadas, por docentes e gestores (as), para abordar a
tematica de género no ambito de implementacéo da politica de educacdo béasica de
nivel fundamental, no municipio de Faxinal-PR?

Buscou-se apreender essa dimensdo pois acredita-se que a Politica
Educacional, portanto, a escola, é I6cus privilegiado para que os cidaddos sejam
formados com vistas a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, o que
compreendem a n&o discriminagao de qualquer género.

Dessa forma, o trabalho foi dividido em trés capitulos. No primeiro capitulo foi
introduzida a discussao sobre a histéria do feminismo, entendendo que 0 movimento
feminista é precursor dos estudos de género; o conceito de género; e o género
enquanto categoria de andlise da realidade social. Nado se pretendeu esgotar a
discussdo sobre o tema, nem fazer um balanceamento entre as teorias que o
abordam, devido ao tempo investido ndo dar suporte para essa discussao e
considerando que entender o género é necessario, porém, ndo configura a totalidade
do objeto de estudo.

Ao discutir sobre a historia do feminismo, foi possivel compreender que, apesar
de altos e baixos, 0 movimento tem uma relacdo de continuidade desde o seu
nascimento até a contemporaneidade. Assim a terminologia “rizoma” foi abordada
para explicitar essa relacdo. Além disso, 0 movimento feminista teve grande
importancia nos estudos de género, visto que é seu precursor na historia, retirando da

realidade concreta as demandas por igualdade que embasam tais estudos.
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No Brasil, o feminismo enfrentou situacdes particulares, devido as proprias
particularidades da sociedade brasileira, marcada pela Ditadura Militar, nos mesmos
anos em que esse movimento ganha forca. As feministas colocaram-se ao lado dos
demais segmentos sociais para lutar pela instauracéo da democracia no pais. E, apés
a redemocratizacéo, tiveram algumas de suas demandas atendidas pelo Estado, com
destaque para a criacdo da Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres (SPM),
de Delegacias da Mulher e a promulgacao da Lei Maria da Penha (Lei n® 11.340, de
agosto de 2006).

Ao discutir sobre o conceito de género, foi possivel compreender que este € um
elemento que constitui o ser social e, como tal, é construido socialmente. Ser mulher
ou ser homem nao é nascer mulher ou nascer homem, mas um “tornar-se”, de acordo
com as autoras Connel e Pearse que foram apresentadas no capitulo 1. Além disso,
0 género também estabelece relacdes de poder. Isso por que a prépria sociedade
assim o fez.

Para fundamentar a necessidade de estudar as relacbes que envolvem o
género, foram evidenciadas algumas desigualdes, como a escassa presenca feminina
nos poderes executivo e legislativo; a relacdo de trabalho das mulheres, com salarios
baixos e dupla ou tripla jornada (devido aos afazeres domésticos) a violéncia praticada
contra as mulheres.

Todas essas desigualdades evidenciaram a necessidade de investimento em
politicas publicas com a perspectiva de género, que foram demonstradas no mesmo
capitulo. Isso tudo com a presenca do movimento feminista, sempre lutando para que
as desigualdades fossem alvo de politicas que tornassem a justica e a equidade entre
0 géneros algo efetivo. No entanto, o projeto neoliberal, com o principio da focalizacéo,
exerce influéncia na construgédo das politicas publicas, transformando o que poderia
ser politica de género em politica para as mulheres. Muitas vezes, essa focalizacao
acaba reforcando estereotipos femininos que tém relacdo com o cuidado, a
submisséo, enfim, tracos com caracteristicas tradicionalistas.

O segundo capitulo buscou articular a perspectiva de género na Politica e
Educacional. Para isso, foram buscados dispostivos normativo-legais, nacionais e
internacionais, que regessem tal politica.

Constatou-se que existem inUmeros dispostivos que afirmam a necessidade de

construir uma sociedade mais igualitaria. E em relacdo a Politica Educacional e o
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género, alguns desses dispostivos expressaram a necessidade de investir em acgoes
e estratégias voltadas a insercdo e permanéncia das mulheres na escola, com vistas
a sua formacao integral como cidada.

A propria CF/1988, a chamada “Constituicao Cidada” por Ulysses Guimaraes,
afirma que a educacdo é um direito de todo cidaddo. Portanto, deve ser acessado,
com qualidade, independentemente do género.

Também foi evidenciado o PL 5.002, de 2013, que demonstra a necessidade
de aceitacdo das pessoas transgéneros, ou seja, pessoas que nao se identificam com
0 sexo bioldgico que nasceram.

Como forma de aproximar essa discussao da realidade, e verificar se as
orientacdes estdo sendo seguidas, 0 mesmo capitulo ainda abordou a insercao do
género na escola, a partir de dissertacfes de mestrado, teses de doutrado e artigo de
revista cientifica. A partir da pesquisa nesses materiais, foi possivel perceber que as
desigualdades de género, que séo produzidas e reproduzidas na sociedade, também
permanecem na escola, seja por meio dos livros utilizados nas salas de aula, ou da
prépria vivéncia das pessoas que estao neste espaco, devido a sua socializacado. Dai
a importancia deste espaco trabalhar sob a perspectiva de género (ao lado de
sexualidade, raca/etnia, classe social), contando com o apoio dos gestores escolares,
educadoras e educadores, outros/as profissionais que possam compor a equipe
multidisciplinar e dos pais dos alunos e alunas que estao inseridos nesses espacos.

Além disso, pode-se observar que os educadores estdo despreparados para
lidar com situacdes no cotidiano que fogem a tradicional heteronormativade, ou educar
as criancas e adolescentes sob a perspectiva de género, utilizando atividades
especificas.

Como este estudo trata-se de um Trabalho de Conclusao de Curso de Servigo
Social, buscou-se, no capitulo 2, fazer uma breve apresentacdo, sem a pretenséo de
esgota-la, sobre a aproximacao entre o Servico Social e o género e, 0 Servi¢o Social
e a Politica Educacional, entendendo que o/a assistente social € um/a profissional
com saber tedrico, ético e técnico capaz de contribuir na formagéo da consciéncia
critica das criancas e adolescentes que frequentam o espaco escolar, bem como dos
demais profissionais daquela politica. Inicialmente pensou-se em discutir essa
tematica de forma conjunta. No entanto, a auséncia de literatura especializada na area

do Servigo Social, que contemple genero e educacéo, fez com que a discussao tivesse
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que ser dividida.

Assim, essa apresentacdo d4 base para a compreensdo da necessidade de
assistentes sociais atuando na Politica Educacional, abordando a tematica de género
no cotidiano de seu trabalho, entendendo, ainda, que os professores e professoras,
sozinhos/as, ndo dao conta de abordar temas além dos conteddos previamente
solicitados pelas normativas. Por isso, uma equipe multidiscplinar que conte com a
presenca do Servico Social é importante para uma formacéo cidada. Assim, esta
atuacao também contribui com o debate para possiveis pesquisas que relacionem o
trabalho do Servigco Social no campo da Politica Educacional, e que abordem as
questdes de género. Para compor o item que relaciona o Servico Social e o género,
foram analisadas dissertacdes de mestrado que evidenciassem o tema. Foi possivel
compreendar que algumas profissionais tomam o género como categoria de analise
ao lado da categoria de “classe social”, relacionano o género com a Questao social e,
assim, rompendo com a visao “classista” da Questdo Social. Todavia, ndo ha um
consenso sobre esse entendimento, visto que o Servico Social se apoia na teoria
critico-dialética de Marx, tomando a classe social como categoria fundamentadora das
andlises sociais.

Além disso, o Servico Social tem uma estreita ligacdo com as questdes de
género, visto que a profissdo é marcada pela presenca das mulheres em sua
operacionalizacdo e, para uma das autoras apresentadas, a maioria do publico
atendido por assistentes sociais é composta por mulheres.

O mesmo capitulo apresentou trés dissertacdes de mestrado que abordaram a
relagdo entre Servigo Social e Politica Educacional. Possibilitou-se compreender que
a presenca de assistentes sociais nos espacos educacionais colabora no trabalho
interdisciplinar, com vistas a formacédo de cidadaos, mais do que de mé&o de obra
qualificada para o mercado de trabalho. Uma das dissertagcbes demonstrou o respeito
gue esse/a profissional recebe pelo fato de estar preparado para lidar com questdes
gue envolvem o dia a dia das familias, mesmo que estas néo saibam explicitar qual &
a funcado especifica do/a assistente social na Politica Educacional. Isso por que as/os
assistentes sociais estdo preparados tedrico-metodoldgica, ético-politica e técnico-
operativamente para enfrentar as expressdes da Questao Social que sdo vivenciadas
pelas familias e para esclerecer a elas sobre seus direitos e 0s meios para acessa-
los.
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Por fim, o terceiro capitulo tratou da pesquisa no campo empirico que foi
denominado Escolal, na qual foram realizadas entrevistas com duas professoras e a
pedagoga da escola, selecionadas a partir da devolutiva dos questionarios
respondidos por cinco das seis professoras daquela escola.

Os pontos iniciais apresentaram a metodologia utilizada: a pesquisa qualitativa,
bibliografica e documental, e os procedimentos que foram utilizados para a sele¢éo
do campo empirico, realizacdo de entrevistas e questionarios. Para a analise das
entrevistas, foram trabalhadas algumas categorias de analise, demonstrando que,
apesar da consciéncia de nao driscriminacao por género, ou por outros elementos, as
professoras e a pedagoga ndo souberam defini-lo, nem separa-lo da sexualidade,
evidenciando uma auséncia de capacitacdo sobre a tematica. Isso dificulta a
realizacdo de atividades especificas acerca do tema, ficando evidente que essas
atividades nao existem.

Outra dificuldade apresentada é a ndo percepc¢do das desigualdades entre os
géneros. As falas das professoras e da pedagoga demonstraram que o seus olhares
nao estdo preparados para enxergar, com criticidade, tais desigualdades. Este é outro
efeito da ausénca de capacitacéo, que reflete na ndo execucao de atividades.

Outro desafio, posto como dificuldade pelas professoras, € obter apoio das
familias dos alunos e alunas em tratar de temas como género e sexualidade, devido
aos preconceitos generalizados da sociedade, que as faz formular a hipo6tese de que
0S pais ndo dariam abertura para que a escola trabalhasse esses temas.

Assim, percebeu-se que ndo existem atividades especificas sobre o género
nesta escola. No entanto, em varios momentos da entrevista, as professoras e a
pedagoga deixaram claro que buscam, da melhor maneira que podem, educar os/as
alunos/as para a nao discriminagdo. Essa “educacdo” emerge a partir dos
guestionamentos dos proprios alunos e do cotidiano, ao se depararem com
esterotipos e papéis atribuidos, tradicionalmente, as mulheres ou aos homens.

Dessa forma, pode-se concluir que educadores precisam compreender melhor
a tematica de género, que tem encontrado grande espaco de discusséo na sociedade,
ainda que os preconceitos de violéncias permanegam. SO com conhecimento esses
profissionais conseguirdo formar seus alunos para a néo violéncia e a nao
discriminagédo, seja por género, raga/etnia, geracdo, sexualidade, religido, classe

social, ou outro elemento que constitui o ser social.
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E imprescindivel que o Estado forneca o suporte necessario para esses
profissionais, e outros que trabalham com a Politica Educacional, e constituam
equipes multidisciplinares nas escolas, formadas por assistentes sociais, psicélogos,
socibélogos, e outros, que possam contribuir para a obtencdo dos conhecimentos
necessarios a serem transformados em atividades com os educandos, a fim de que
estes tenham uma consciéncia critica, capaz de enxergar que todos os cidadaos
possuem direitos, independentemente do género.

O desafio, que segue, € fazer com que o Estado compreenda essa
necessidade. Outro desafio é realizar novos estudos académicos que possam abordar
essa tematica, especialmente sobre a auséncia de capacitacdo dos/as
trabalhadores/as da educacédo, necessidade de outros/as profissionais que possam
compor a equipe multidisciplinar das escolas (e, dentre estes, o/a assistente social) e
colaborem para romper com atitudes machistas e conservadoras na sociedade,
demandando respostas eficazes do Estado, de modo que as atividades que envolvem
0 género no ambito de implementacdo da Politica Educacional de nivel basico,

tornem-se uma realidade.
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APENDICE A
Questionario para professoras

Universidade Estadual de Maringa

CAMPUS REGIONAL DO VALE DO IVAI-CRV
CURSO DE SERVICO SOCIAL

Reflexdes sobre o0 género na Politica de Educacéo Béasica do
municipio de Faxinal-PR

Discente: Melina Oleinik Vezu

Orientadora: Lilian Tatiane Candia de Oliveira

Nome:

Turma que leciona: Periodo:

1)

NN N

b)

NN N

NN N

2)

3)

Em relacao a formacdo escolar dos estudantes, opine sobre as proposicdes
abaixo:

Meninas e meninos frequentando o mesmo espaco (sala de aula, corredores,
patio, refeitério) e acessando as mesmas aulas, vocé considera:

) Coerente

) incoerente

) N80 pOsSo opinar

Meninas frequentando salas de aula exclusivas para meninas, com aulas
exclusivas como artes, literatura, corte e costura, boas maneiras, vocé considera:

) Coerente
) incoerente
) N80 pOsSo opinar

Meninos frequentando salas de aula exclusivas para meninos, com aulas
exclusivas como matematica, ciéncias, educacdo fisica, informética, artes
marciais, vocé considera:

) Coerente

) incoerente

) N80 posso opinar

Vocé acha que meninas e meninos devem ter os mesmos direitos e deveres?
()sim

( ) néo

Por que?

Vocé acredita que existam ou deveriam existir brincadeiras especificas “para
meninos” e “para meninas”?
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() sim—
Quais?
( ) néo

4) Vocé acha que existe diferenca entre sexo e género?
() sim—Qual?

( ) nédo

5) Vocé jatrabalhou alguma atividade que inclui o género ou sexualidade?
() sim — Cite um exemplo de como vocé a trabalhou:

( ) néo
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APENDICE B
Roteiro de Entrevista com as Professoras

O que vocé entende por género?
Vocé tem conhecimento de alguma legislacdo ou documento nacional ou
internacional que fale sobre a inclusdo do género nas propostas curriculares

das escolas, nas atividades?

O Projeto Politico-Pedagdgico da escola apresenta alguma orientacdo para

discutir a tematica de género na sala de aula?

O que vocé acha sobre discutir a questdo de género com as criangas no

contexto da sala de aula?

Que tipo de atividades envolvem as questdes de género (sobre a mulher, o

homem, seus corpos...)?

Vocé percebe que existem desigualdades entre os meninos e as meninas na

escola?

Vocé realiza agdes para que haja uma igualdade entre os géneros dentro da

sala de aula?

Existe uma separacéo entre “o que € de menino” e “o0 que é de menina”, em

relacdo a comportamentos, brincadeiras, postura, atividades, etc.?
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APENDICE C
Roteiro de Entrevista com a Pedagoga

O que vocé entende por género?

Vocé tem conhecimento de alguma legislagdo ou documento nacional ou
internacional que fale sobre a inclusdo do género nas propostas curriculares

das escolas, nas atividades?

Enquanto pedagoga (gestora), como vocé percebe o posicionamento dos

professores em relacédo as questdes de género?

Qual o posicionamento da escola em relagao a desenvolver agdes que reflitam
as questdes de género? A equipe pedagdgica trabalha agdes relacionadas ao

género na escola? Existem atividades especificas? Se sim, explique

De modo geral, como vocé percebe o comportamento dos alunos em relacao
aos papéis de género? (ser homem, ser mulher, o machismo...) E dos
professores?
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APENDICE D
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

p {, Universidade Estadual de Maringa $ .é
_“/A CAMPUS REGIONAL DO VALE DO IVAI-CRV Vs
)\ CURSO DE SERVICO SOCIAL PAR’;‘\‘N A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Colaborador(a):

Por meio deste instrumento vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa,
conduzida por MELINA OLEINIK VEZU graduanda em Servigo Social na Universidade
Estadual de Maringad- UEM, intitulada, “Reflexdes sobre o género na Politica de
Educacao Basica do municipio de Faxinal, PR”.
Este estudo tem por objetivo analisar como o/a gestor/a e os/as professores/as
trabalham as questdes relacionadas ao género no contexto escolar e da sala de aula.
O desenvolvimento deste estudo divide-se em trés fases, sendo a primeira, revisao
de literatura especializada da area em nivel geral, seguidas pela revisdo do contexto
especifico do surgimento da temética e pesquisa de campo, na qual sera realizada a
aplicacdo do questionario e entrevistas, por meio dos quais se poderdo obter as
devolutivas significativas para a presente investigacao e a sistematizacéo e escrita do
relatério final.
Ao final deste documento vocé devera assinar, entregando uma via ao pesquisador e
guardando outra com vocé. Sua participacdo ndo envolverd nenhuma despesa ou
gratificacdo, em caso de recusa, ndo sofrera nenhum transtorno ou penalidade, bem
como podera retirar seu consentimento em qualquer momento.
Caso a questdao lhe traga algum constrangimento, vocé tem toda a liberdade para nao
a responder, sem nenhuma penalidade por isso. Sua participacdo colaborara para
ampliar estudos na area de género e sua relacdo com a educacédo e a ampliacéo
referente ao debate de género no ambito do Servi¢o Social, bem como, a possibilidade
de melhorias para a sociedade.
A pesquisa somente se realizard perante o aceite dos participantes selecionados,
legitimado pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, com o qual
nos comprometemos em manter o sigilo de sua identidade, bem como da instituig&o.
Em caso de qualquer duvida, pode entrar em contato com a Orientadora Responsavel,
Prof. Me. Lilian T Candia de Oliveira por meio do telefone (43) 9861-2543 ou pelo e-
mail: lilian.candia@hotmail.com. E com a pesquisadora Melina Oleinik Vezu por meio
do telefone (43) 9971-6212 ou pelo e-mail: melinavezu@yahoo.com.br.
Agradeco sua colaboracao.

Ivaipora/PR__ /10/2016.

Assinatura do Participante Pesquisador Responsavel
Melina Oleinik Vezu


http://www.aen.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php?foto=142775&evento=28122
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APENDICE E
Carta de Apresentacao
{. Universidade Estadual de Maringa ] }
X “/A CAMPUS REGIONAL DO VALE DO IVAI-CRV Y
N\ CURSO DE SERVICO SOCIAL PAR";‘\’N A
GC 0 JERNO DO E'.-';'-:;f..’n

CARTA DE APRESENTACAO

Prezado(a) Colaborador(a)

Venho apresentar a PESQUISA DA ACADEMICA MELINA OLEINIK VEZU graduanda
em Servigo Social na Universidade Estadual de Maringad — UEM, intitulada, “Reflexdes
sobre o género na Politica de Educacédo Basica do municipio de Faxinal, PR”, sob
minha orientacao, visto que, para o desenvolvimento da mesma, sua participacao é
indispensavel. Este estudo tem por objetivo analisar como o/a gestor/a (pedagogo/a)
e os/as professores/as trabalham as questdes relacionadas ao género no contexto
escolar e da sala de aula. Para o desenvolvimento deste estudo, buscou-se um
referencial tedrico-metodologico que fundamentasse as andlises empiricas da
pesquisa o que levou a opcdo pela metodologia qualitativa e para fins didaticos
divide -se a presente pesquisa em trés fases, sendo que a primeira a revisao de
literatura especializada da area em nivel geral, seguidas pela revisdo do contexto
especifico do surgimento da temética e pesquisa de campo, na qual, sera realizada
a aplicacdo dos guestionarios e entrevistas, por meio dos quais se poderao obter as
devolutivas significativas para a presente investigacao e a sistematizacdo e escrita do
relatério final.

E oportuno destacar que uma vez aceitando participar dessa pesquisa o0 SEU NOME
NAO SERA IDENTIFICADO, bem como a institui¢io, garantindo-se, portanto, o sigilo
sobre sua identidade. Duvidas e sugestdes podem ser encaminhadas por meio do
contato com a graduanda Melina Oleinik Vezi — melinavezu@yahoo.com.br ou (43)
9971-6212, ou com a sua orientadora: Lilian T. Candia de Oliveira -
lilian.candia@hotmail.com (43) 98612543.


http://www.aen.pr.gov.br/modules/galeria/detalhe.php?foto=142775&evento=28122

