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RESUMO

O presente Trabalho de Concluséo de Curso tem como objeto de pesquisa a pessoa
com deficiéncia. Nesta perspectiva, tracou-se o seguinte objetivo geral: conhecer a
realidade dos alunos com deficiéncia nas instituicdes de ensino superior presenciais
no municipio de Ivaipora-PR., partindo da andlise sobre a adequacdo que as
instituicbes promovem para atender os alunos com deficiéncia. Tendo como
metodologia a pesquisa qualitativa, de abordagem exploratéria, composta por
pesquisa bibliografica e de campo. Os dados coletados foram sistematizados e
submetidos a analise de conteudo.A pesquisa foi desenvolvida em um viés critico,
destacando a efetivacdo do direito de inclusédo e acessibilidade da pessoa com
deficiéncia. Para isso o procedimento realizado para a coleta de dados foi de
entrevistas semiestruturadas com questdes abertas e fechadas, realizada com
qguatro académicos com deficiéncia das instituicbes de ensino superior presenciais
do municipio de Ivaiporad-PR. A pesquisa estruturou-se em trés capitulos, no qual o
primeiro discute como o conceito de deficiéncia foi mudado desde a antiguidade até
a contemporaneidade, e o significado das diferentes representacdes da deficiéncia.
O segundo capitulo apresenta historicamente as instauracdes das legislacbes que
garantem a inclusdo e acessibilidade da pessoa com deficiéncia na educacao béasica
a superior. O terceiro capitulo contempla a analise dos resultados obtidos com a
pesquisa de campo, onde foi possivel conhecer a particularidade de cada instituicao
de ensino superior presencial do municipio, no que concerne a adequacdo para
atendimento da pessoa com deficiéncia. Contudo, conclui-se que a violacdo do
direito a acessibilidade e ao acesso aos recursos pedagogicos ainda é presente em
varias das instituicdes de ensino superior pesquisadas, sendo um desafio constante
para as pessoas com deficiéncia cursarem uma faculdade.

Palavras-chave: Pessoa Com Deficiéncia. Direito. Ensino Superior. Acessibilidade.
Inclusao.
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ABSTRACT

The present Undergraduate Final Year Project’s research object is the person with a
disability. In this perspective, the following general objective was set: get to know the
reality of students with disabilities in the face-to-face higher education institutions in
the city of Ivaipord-PR, by analyzing the adequacy the institutions promote in order to
attend students with disabilities. Based on the methodology of qualitative research, of
exploratory approach, composed by bibliographical and field research, the research
was developed in a critical bias, highlighting the effectiveness of the right to inclusion
and accessibility of the disabled person. For such, the procedure carried out to
collect data was of semi-structured interviews with open and closed questions,
conducted with students in higher education institutions in the city of lvaipora-PR.
The research was structured in three chapters, of which the first one discusses how
the concept of disability has been changed since the ancient world to
contemporaneity, and the meaning of the different representations of disability. The
second chapter presents historically the passing of laws ensuring inclusion and
accessibility of the person with a disability from elementary to higher education. In
the third chapter the results obtained from the research showed that it is possible to
know the difference of each higher education institution in the city in terms of
adequacy to attend the person with a disability, however the violation of the right to
accessibility and pedagogy is still present in several institutions of higher education,
so it is a continuous challenge for people with disabilities to attend college education.

Keywords: Person With a Disability. Right. Higher Education. Accessibility.
Inclusion.
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INTRODUCAO

De acordo com Baptista (2015), a pessoa com deficiéncia desde a
antiguidade vivencia desafios na efetivacdo dos seus direitos fundamentais e no seu
reconhecimento como cidaddo, o que dificulta sua inclusdo e acessibilidade em
diversos ambitos da sociedade, inclusive na educag&o superior.

Assim a pesquisa que ora se apresenta objetiva conhecer a realidade
académica dos alunos com deficiéncia nas instituicbes de ensino superior
presenciais do municipio de Ivaipord-Pr. e tem por objetivos especificos: )
Apresentar historicamente o0 conceito de deficiéncia e suas diferentes
manifestagdes; II) Conhecer como se desenvolveu a legislagdo de incluséo e
acessibilidade da pessoa com deficiéncia da educacéo basica a educacado superior;
[lI) Analisar a realidade das pessoas com deficiéncia inseridas nas instituicbes de
ensino superior presenciais no municipio de lvaipora-Pr.

Por ser uma académica com deficiéncia (PCD) nanismo?!, da Universidade
Estadual de Maringa (UEM) — Campus Regional do Vale do Ivai (CRV) e ao
vivenciar as barreiras arquitetbnicas e a falta de acessibilidade nos meios de
locomocédo para o0 acesso a universidade, instigou-me a escolha do tema. Diante
dessa vivéncia, despertou-me o interesse em conhecer se as outras instituicoes de
ensino superior do municipio estdo ou ndo preparadas para receber a pessoa com
deficiéncia. A decisdo sobre a especificidade do tema se deu no ano de 2017 na
UEM - CRV, em sala de aula, pautada na discussdo sobre a inclusdo e
acessibilidade da pessoa com deficiéncia no centro urbano, e por meio dessa
discusséo possibilitou o interesse em conhecer a realidade da garantia dos direitos
fundamentais a PCD, na perspectiva de inclusdo e acessibilidade no ensino
superior.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia defende e garante o direito ao ensino
superior no ambito publico e privado, estabelecendo a acessibilidade adequada,

promovendo condi¢des de igualdade, visando a inclusao e cidadania.

1 “O nanismo é uma deficiéncia fisica caracterizada por baixa estatura grave”. Disponivel em:
https://medicoresponde.com.br/nanismo-o-que-e-e-quais-sao-as-causas/


https://medicoresponde.com.br/nanismo-o-que-e-e-quais-sao-as-causas/
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Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos
cursos oferecidos pelas instituicbes de ensino superior e de
educacao profissional e tecnologica, publicas e privadas, devem ser
adotadas as seguintes medidas:

| - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas
dependéncias das Instituicbes de Ensino Superior (IES) e nos
Servicos;

Il - disponibilizacdo de formulario de inscricdo de exames com
campos especificos para que o candidato com deficiéncia informe os
recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva necessarios para
sua participacao;

[l - disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para
atendimento as necessidades especificas do candidato com
deficiéncia;

IV - disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia
assistiva adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo
candidato com deficiéncia;

V - dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo
candidato com deficiéncia, tanto na realizagdo de exame para
selecdo quanto nas atividades académicas, mediante prévia
solicitagcdo e comprovacao da necessidade;

VI - adogéo de critérios de avaliagdo das provas escritas, discursivas
ou de redacdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa
com deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua
portuguesa;

VII - traducdo completa do edital e de suas retificacbes em Libras
(BRASIL, 2015).

Para Brasil (2015), o direito da acessibilidade a pessoa com deficiéncia deve
se dar nas instituicbes publicas e privadas, sendo disponibilizado provas acessiveis
conforme a necessidade de cada aluno, considerando a particularidade linguistica
de cada pessoa com deficiéncia, até mesmo a traducdo em lingua de sinais.

Assim, a fim de atingir os objetivos propostos, definiu-se a pesquisa de
natureza qualitativa®. A tatica para a realizacdo desse estudo se deu por meio de
pesquisa bibliografica® e pesquisa de campo®. As entrevistas foram desenvolvidas
com alunos que estudam nas instituicbes de ensino superior presenciais do

municipio de Ivaipora-Pr., sendo 4 (quatro) alunos de 3 (trés) instituicbes presenciais

2 A abordagem qualitativa oferece trés diferentes possibilidades de se realizar pesquisa: a pesquisa
documental, o estudo de caso e a etnografia. Para tanto, o pesquisador vai a campo buscando
“captar" o fendmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando
todos os pontos de vista relevantes. Varios tipos de dados sdo coletados e analisados para que se
entenda a dindmica do fenémeno. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rae/v35n3/a04v35n3.pdf

8 A pesquisa bibliografica é aquela realizada em livros, revistas, jornais e etc. Ela é basica para
qualquer tipo de pesquisa (COSTA; COSTA, 2015, p. 36).

4 Procura o aprofundamento de uma realidade especifica. E basicamente realizada por meio da
observacéo direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar as
explicacbes e interpretacdes do ocorrem naquela realidade. Acesso em:
https://wp.ufpel.edu.br/ecb/files/2009/09/Tipos-de-Pesquisa.pdf



14

diferentes. Assim a entrevista foi realizada por meio de uma gravacao, de acordo
com a autorizagdo do entrevistado, mediante assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A) e posteriormente, transcrito.

O capitulo | apresenta o conceito de deficiéncia e suas diferentes
manifestacdes, no qual Corrent (2016) e FEBRABAN (2006) apresentam como a
pessoa com deficiéncia foi conceituada e tratada desde a antiguidade a
contemporaneidade. Para apresentar as diferentes manifestacfes, tem-se como
base principal em Gascoén et al. (2013), Brasilia (2000), Maia (2007), Moreira (2011),
gue adequadamente trazem a definicdo de diferentes manifestacdes de deficiéncia.

O capitulo Il aborda como se deu o processo de construcdo da legislacdo de
inclusdo e acessibilidade da pessoa com deficiéncia da educacédo basica a educacéo
superior. Para tanto, no processo de instauracdo das legislacbes brasileiras,
Montoan (2011), Ministério da Educacdo (2008), Bridi (2011), colocam que
ocorreram importantes acontecimentos para essa realizacdo, como convengdes
internacionais, encontros, seminarios e movimentos sociais. Assim a primeira
inclusdo legal da PCD na educacao basica se d& por meio da Lei de Diretrizes e
Bases n.° 4.024/1961. Entretanto, na educacao superior a primeira Lei aprovada foi
a de n.° 11.096/2005, tendo a Norma 9050/2015 da Associacdo Brasileira de
Normas e Técnincas (ABNT) como principal normativa adequada para estabelecer
meios que promovam a acessibilidade a PCD.

Para finalizar, o capitulo Ill refere-se ao conhecimento da realidade do
municipio por meio da pesquisa de campo, tendo como base a entrevista semi-
estruturada, na qual visa comparar a realidade dos académicos entrevistados diante
das legislacdes que garantem a inclusdo e acessibilidade no ensino superior.

Em seguida, para finalizar a pesquisa, sao apresentadas as consideracoes

finais.



1 O CONCEITO DEFICIENCIA E SUAS DIFERENTES MANIFESTACOES

Este capitulo objetiva apresentar historicamente como foi entendido o
conceito de deficiéncia ao longo da histéria, da Antiguidade a Contemporaneidade,
no qual o conhecimento parte da dimensao teocéntrico para a antropocéntrica.
Também visa apresentar o que se entende por deficiéncia e suas diferentes
representacfes. Para tanto inicia-se discutindo sobre a evolugdo histérica do
conceito deficiéncia e na sequéncia aborda-se sobre a deficiéncia e suas diferentes

representacoes.

1.1 Evolucéo Histérica do Conceito Deficiéncia

Para compreender a evolucao histérica do conceito deficiéncia é importante
destacar trés periodos como: a ldade Antiga, Idade Média e Idade Contemporéanea.
Assim € possivel perceber que as mudancas do conceito deficiéncia trazem
constantemente a contemporaneidade conhecimentos coerentes (FEBRABAN,
2006, p. 8).

Em primeiro momento convém apresentar o conceito da deficiéncia na
antiguidade oriental. A base de conhecimento nesse periodo era fundamentada na
crenca religiosa. E possivel perceber diferentes conhecimentos e crencas sobre a
deficiéncia entre o Egito, Grécia e a Roma. No Egito, a ‘deficiéncia’ era entendida
como um Deus, como um individuo, assim ndo se excluia o deficiente, pois
acreditava que o valorizando seriam prosperos. Ja na Grécia, a realidade é
diferente, pois a pessoa com deficiéncia era excluida, entretanto, acreditavam que o
valor de qualquer pessoa estava em um corpo saudavel, e estéticamente no padréo
de beleza considerada bonita na época, no qual pessoas com deficiéncia nédo se
inseriam nesse padrdo. Na Roma nédo era diferente, pois a postura era de
preconceito e desprezo para com o deficiente, assim a rejeicdo se dava desde
guando nasciam. Pela rejeicdo das méaes para com o0s bebés que nasciam com
deficiéncia, tornava-se comum matar, sacrificar bebés ou abandono dos mesmos
(CORRENT, 2016).

Neste sentido, “na Antiguidade a deficiéncia era entendida como maldigéo.

Somente na ldade média que este comportamento comecou a mudar, devido a
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influéncia da Igreja Catélica.” (FEBRABAN, 2006, p. 8)

Na idade antiga o conceito deficiéncia era mistico, no qual:

Podemos relatar, de acordo com a histéria dos povos antigos, como
a dos hebreus, por exemplo, que a presenca da deficiéncia, tanto em
pessoas como em animais, era considerada uma abominacao, muito
pela associagdo reducionista da questdo da “imagem e semelhanga
a Deus”, marginalizando e segregando 0s que assim nao se
identificassem (PLATT, 1999, p. 71).

Analisando a sociedade antiga e buscando dados sobre como o conceito
deficiéncia era entendido na época, € possivel encontrar informacdes por meio de
passagens que sdo encontradas na literatura grega e romana, como na Biblia®, no
Talmud® e no Cordo’. Na cidade de Esparta® as criangas que nasciam com alguma
deficiéncia ou prematuras eram excluidas, comenta-se que 0S romanos
descartavam-se de criancas deformadas e indesejadas em esgotos localizados
ironicamente no lado externo do Templo da Piedade (ARANHA, 2001, p. 2).

Para Aranha (2001) esse periodo antigo € entendido como a exclusdo da
pessoa com deficiéncia, sendo um momento marcado pela nobreza, servos e
senhores. E nesse contexto que o deficiente, como qualquer outra pessoa do povo,
escravo, servo, parecia nao ter valor como um ser humano, ja que sua exterminacao
nao se interpretava como um problema ético e moral.

Convém destacar que cada grupo de pessoas e povos tinham seu conceito e

tratamento para com a pessoa com deficiéncia, assim:

A sintese de tais informacgdes, entretanto, vai pouco além do fato de
gue a existéncia das pessoas hoje chamadas com deficiéncia era
registrada e conhecida. Ela nos diz que a abordagem ao diferente
variava de grupo a grupo. Alguns matavam-nos; outros, advogavam
a convivéncia amigavel; outros ainda, puniam-nos por considerarem
a doenca, a fraqueza e a deficiéncia resultantes de possesséo
demoniaca, sendo a puni¢do a Unica forma de se livrar do pecado,
da possesséo e de se reparar os pecados. Assim, observa-se que
sua desimportancia no contexto da organizacdo socio-politico-

5 Livro sagrado religioso do Cristianismo. Ver:
http://plenitudenovivercristao.blogspot.com.br/2011/10/biblia-o-livro-sagrado-dos-cristaos.html.
6 Livro sagrado religioso que da base ao Judaismo. Ver:

https://www.islamreligion.com/pt/articles/332/o-talmude-e-seus-autores/.

7 Livro sagrado religioso do Islamismo. Disponivel no site: http://www.xr.pro.br/livros/O_Corao.html.

8 Esparta foi conhecida por ser uma das principais Cidades-Estados da Grécia Antiga que se localiza
no continente Europeu no qual tornou-se uma cidade militarista. Ver:
https://humanidades33.webnode.com/news/a-grecia-antiga/.


http://plenitudenovivercristao.blogspot.com.br/2011/10/biblia-o-livro-sagrado-dos-cristaos.html
https://www.islamreligion.com/pt/articles/332/o-talmude-e-seus-autores/
http://www.xr.pro.br/livros/O_Corao.html
https://humanidades33.webnode.com/news/a-grecia-antiga/
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econbmica associava-se ao conjunto de crencas religiosas e
metafisicas, na determinacdo do tipo de relacdo que a sociedade
mantinha com o diferente (ARANHA, 2001, p. 3).

Na antiguidade classica os bebés recém nascidos que tinham deficiéncia
eram abandonados e sacrificados. No século IV, as PCD sao excluidas e passam
habitar em instituicdes asilares voltadas para marginalizados sem atendimento
especifico. Assim, “entre os séculos Xl e Xll, as incapacidades fisicas e os
problemas mentais eram considerados sinais da ira divina, tachados como “castigo
de Deus” (COLECAO PARANA INCLUSIVO, 2017, p. 7).

De acordo com Aranha (2001) a Idade Média é marcada pelo mesmo sistema
de producdo da Antiguidade, fundamentado em atividades de pecuaria, artesanato e
agricultura. Cabe salientar que a Idade Média também é conhecida pela dominio da
Igreja Catdlica, a mesma possuia uma influéncia na sociedade para explicar fatos e
fendbmenos. E nesse periodo que tem-se dois acontecimentos: a Inquisicdo Catdlica
e a consequente Reforma Protestante. Tal reforma foi um movimento em oposicao a
Igreja Catdlica Romana. Assim, esses dois diferentes sistemas politicos-religiosos
passaram a dominar na sociedade e ambas religides entendiam que a deficiéncia
era um fenbmeno metafisico, rejeitado por Deus, até mesmo de possessao
negativa.

Diante desse contexto da Idade Média é importante salientar que em
determinado momento tem-se 0 rompimento do entendimento da deficiéncia com a
ideologia religiosa no padréo da antiguidade classica. Assim o deficiente comeca ser
visto numa perspectiva mais humana. Entende-se que Deus enviou a deficiéncia
como provacdo, como oportunidade de praticar um dos maiores valores que é a
caridade, portanto era provar sua fé por meio de suas ac¢fes. Assim a caridade foi
constantemente praticada a ponto dos lideres religiosos comecarem a fundar
abrigos e instituicoes dos trabalhos de caridade (BONFIM, 2009, p. 25-26).

Para chegar na ldade Contemporanea, houve uma transicdo chamada

Renascimento Cultural®. Assim é importante destacar que:

° Na transicdo da Idade Média para a Idade Moderna ocorre uma verdadeira revolucdo intelectual
conhecida como Renascimento Cultural. Suas origens na lItalia, seus fatores, suas caracteristicas,
bem como sua expanséo para outros paises da Europa sao alguns dos temas contemplados por este
maodulo.
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Com o Renascimento, observa-se o desenvolvimento de uma
mudanga conceitual significativa em relagdo a origem das
deficiéncias. A deficiéncia, que no Medievo era explicada,
principalmente, a partir da ética cristd, comeca a perder sua
conotacao moral. As idéias de hereditariedade, contagio, infeccbes
causadas por germes e micrébios sdo elaboradas e explicadas a
partir da observacdo de processos naturais, sem nenhum

componente metafisico (BONFIM, 2009, p. 28).

Nesse contexto do Renascimento Cultural, da capacidade do homem
conhecer a realidade por bases concretas e cientifica como o iluminismo!°, que se
trouxe diferentes relacbes ao atender a PDC, como na medicina. Entende-se que
era constrangedor a PCD estar sujeita a caridade, dessa forma surgem as primeiras
instituicbes beneficentes, que comecam a interpretar a PCD numa visédo social de
integracdo na educacéo e reabilitacdo!* da mesma (BONFIM, 2009, p. 29).

No periodo contemporaneo entende-se que:

No século XVIII, a partir do registro enciclopédico do conhecimento
produzido sobre o mundo natural, o Illuminismo e as novas
configuragdes politicas e econbmicas fundadas naquele momento
levaram a consolidagdo do que se entende por conhecimento
cientifico. Assim, a biologia e a medicina passam a ser as
responsaveis pela explicagdo do funcionamento do corpo e do
tratamento de suas imperfeicbes e males. A forma incipiente do
tratamento médico da deficiéncia consistia essencialmente na
reclusdo social e experimentacdo, iniciando o chamado Paradigma
da Institucionalizacdo da Deficiéncia no que diz respeito a relagéo
entre as pessoas com deficiéncia e a sociedade (FRANCA, 2014, p.
110).

As instituicbes que atendem a PCD nesse momento s&o aprimoradas
buscando a qualidade de instalacdes, tecnologias adequadas e meios para facilitar
as barreiras a vida social. Entretanto a intencdo dessas acfes era recuperar 0S

atrasos que a ldade Antiga e Idade Média proporcionaram para com o atendimento a

10 O lluminismo é também conhecido como "Século das Luzes", foi um movimento intelectual europeu
surgido na Franga no século XVII. A principal caracteristica desta corrente de pensamento foi
defender o uso da razéo sobre o da fé para entender e solucionar os problemas da sociedade. Ver:
https://www.todamateria.com.br/iluminismo/

11 A habilitagéo/reabilitacdo compreende um conjunto de medidas, acdes e servigcos orientados a
desenvolver ou ampliar a capacidade funcional e desempenho dos individuos, tendo como objetivo
desenvolver potencialidades, talentos, habilidades e aptidées fisicas, cognitivas, sensoriais,
psicossociais, atitudinais, profissionais e artisticas que contribuam para a conquista da autonomia e
participacdo social em igualdade de condicdes e oportunidades com as demais pessoas. A
habilitacao/reabilitacdo prevé uma abordagem interdisciplinar e o envolvimento direto de profissionais,
cuidadores e familiares nos processos de cuidado. Ver: http://portalms.saude.gov.br/saude-para-
voce/saude-da-pessoa-com-deficiencia/reabilitacao


https://www.todamateria.com.br/iluminismo/

19

PCD, como os preconceitos, e a exclusao social (BONFIM, 2009, p. 31).

E relevante destacar que “o século XIX s6 refor¢ca o modelo iniciado no fim do
século XVIII em relagdo as pessoas com deficiéncia: a assisténcia se da na forma da
reclusao e reabilitagdo” (BONFIM, 2009, p. 31).

O conhecimento cientifico foi de tal importancia que trouxe para o século XX a
a expanssao da reabilitacdo da PCD, no qual a deficiéncia é vista como alteracéo
biologica, assim proporcionando as mesmas um conjuntos de a¢fes meédicas
terapéuticas, sociais e profissionais, percebeu-se que n&o era apenas um
atendimento médico, mas uma integracdo na sociedade. Desta forma o
conhecimento cientifico trouxe essa integracdo da pessoa com deficiéncia na
sociedade (BONFIM, 2009, p. 31).

Nesse cenario a reabilitacdo de conjuntos de conhecimentos e atendimentos
é fundamental, pois introduz uma visdo social de direitos a PCD, sendo possivel ver
o desenvolvimento dessa integracdo, que além de proporcionar meios para o
deficiente se locomover fisicamente, também promove a integracdo no mercado de
trabalho, na educacéo formal, a cultura e o lazer (BONFIM, 2009, p. 32).

Entretanto se faz necessario entender que:

Com a revolugéo industrial, passou-se a valorizar a formacdo de
cidadaos produtivos e do aumento da mao de obra; pessoas com
deficiéncia passaram a ser compreendidas como possibilidade de
mao de obra (PLATT, 1999, p. 71).

O século XX é um periodo pés primeiras Guerras Mundiais, nesse contexto
varias pessoas que estavam na batalha sofreram fraturas ao ponto de serem
multiladass e assim ficarem deficientes, é nesse momento que se evolui e amplia-se
0S projetos para a reabilitagcdo para os ex-combatentes que voltaram da guerra, e a
partir desse periodo comecga-se pensar na terminologia da PCD. Entretanto na
década 1920 a 1990 ocorreram varias mudancas sobre a terminologia. Na década
de 1920 acreditou que a PCD tinha sua capacidade reduzida, cujo termo era
denominado como incapacidato. Em 1960 e 1980 as expressdes foram usadas
como “deficientes” e “excepcionais” pois as pessoas com deficiéncia foram
consideradas menos eficientes e diferentes das outras pessoas que nao tinham
deficiéncia, em relagdo a isso foi necessario mudar o termo por meio de analises
(COLECAO PARANA INCLUSIVO, 2017, p. 11).
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A Cartilha “Colecéo Parana Inclusivo” (2017) apresenta que no ano de 1988 o
conceito muda para “pessoa portadora de deficiéncia”. Porém, foi um conceito
criticado da palavra “portador” que deu o sentido de que se pode deixar de portar, e
o deficiente ndo deixa de portar sua deficiéncia. E em 1990 que passou-se a utilizar
o termo “pessoas com necessidades especiais”’, mas o termo foi revisado novamente
por conta que qualquer pessoa pode ter necessidades especiais, como a mulher
gestante, o idoso, entre outros. Apenas em 2009 que a terminologia passou a ser
oficializada coerentemente como: “pessoa com deficiéncia”. Esta foi decretada na
Convencao Internacional em relacdo aos Direitos da Pessoa com Deficiéncia da

ONU*?, sendo utilizada até hoje.

1.2 Deficiéncia e Suas Diferentes Manifestacdes

Faz-se importante apresentar o que é deficiéncia, assim como suas diferentes
manifestacoes.

Para compreender o que vem a ser pessoa com deficiéncia, cabe destacar o
gue Resende e Vital (2008) enfatizaram no documento “A Convencao sobre o0s

Direitos das Pessoas com Deficiéncia Comentada”, em seu artigo 1°:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de
natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva
na sociedade com as demais pessoas (RESENDE; VITAL, 2008, p.
27).

Segundo Moreira (2011) deficiéncia é a “perda ou anormalidade de estrutura
ou fungdo psicoldgica, fisiolégica ou anatbmica, temporaria ou permanente”
(MOREIRA, 2011, p. 35).

Cabe destacar que o conceito de deficiéncia tem a seguinte classificacao:

As deficiéncias podem ter origem genética e surgir no periodo da
gestacdo, em decorréncia do parto ou nos primeiros dias de vida do
bebé. Na vida adulta, podem ser consequéncia de doencas
transmissiveis ou cronicas, perturbacdes psiquiatricas, desnutricdo,
abusos de drogas, traumas e lesdes. As deficiéncias adquiridas além

12 A Organizacdo das Nacles Unidas, também conhecida pela sigla ONU, é uma organizacdo
internacional formada por paises que se reuniram voluntariamente para trabalhar pela paz e o
desenvolvimento mundial. Ver: https://nacoesunidas.org/conheca/


https://nacoesunidas.org/conheca/
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de causadas por sequelas de doencas podem ser provocadas
também por acidentes (COLECAO PARANA INCLUSIVO, 2017,
p.12).

Existem 6 (seis) diferentes manifestacbes de deficiéncias, que podem ser
classificadas cada uma com sua especificidade. Assim coloca-se a deficiéncia fisica,
a deficiéncia visual, a deficiéncia auditiva, a deficiéncia intelectual, a deficiéncia
psicosocial e a deficiéncia multipla (COLECAO PARANA INCLUSIVO, 2017, p. 13).

1.3 Deficiéncia Fisica

A deficiéncia fisica, segundo a Cartilha “Colecdo Parana Inclusivo” (2017)
apresenta varias formas como: paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia,
tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia,
amputacao ou auséncia de membro, paralisia cerebral e nanismo.

A primeira mencionada é a Paraplegia, é considerada a perda total das
funcdes motoras. Para Gascon et al. (2013) pode considerar que a paraparesia é
conhecida como paraparesia espastica, sendo um problema crénico, é
diagnosticada como uma infermidade neurolégica. A manisfestacéo da deficiéncia se
da nos membros inferiores e até nos dias atuais ndo foi encontrada uma forma, ou
maneira para mudar a situacéo das pessoas que as desenvolvem (GASCON et al.
2013, p. 34).

J& a deficiéncia monoplegia é a “perda parcial das fungdes motoras de um so6
membro (podendo ser superior ou inferior) (COLECAO PARANA INCLUSIVO, 2017,
p.18).

Conforme Duarte et al. (2015) entende-se deficiéncia monoparesia como
“perda parcial das funcdes motoras de um s6 membro (inferior ou posterior)
(DUARTE et al. 2015, p. 3).

Segundo Duarte (2015) a deficiéncia tetraplegia é a “perda total das funcdes
motoras dos membros inferiores e superiores” (DUARTE et al. 2015, p. 3).

Segundo Avila e Rocha (2014) para compreender a deficiéncia tetraparesia
em primeiro momento se faz necessario conhecer a paralisia cerebral (PC), no qual
a mesma é uma alteracdo do sistema nervoso que se expressa em diversas formas,

dentre elas a tetraparesia, assim:
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A tetraparesia espastica assimétrica é um tipo de PC que afeta
completamente os membros superiores e um inferior, acabando por
interferir também no outro membro inferior, porém, de forma menos
intensa. Esses distlrbios cerebrais de carater estacionario sao
devidos a alguma lesdo ou as anomalias do desenvolvimento
(AVILA; ROCHA, 2014, p. 23).

A deficiéncia fisica triplegia esta relacionada com a “perda total das fungbes
motoras em trés membros” (DUARTE et al. 2015, p. 3).

A triparesia se difere da triplegia, pois ela esta relacionada com a “perda
parcial das fungées motoras em trés membros” (MACEDO, 2008, p. 128).

Entretanto Hemiplegia, Hemiparesia, Ostomia, Amputacéo, Paralisia Cerebral

sdo entendidas assim:

Hemiplegia - Perda total das fun¢gdes motoras de um hemisfério do
corpo (direito ou esquerdo) [...] Hemiparesia - Perda parcial das
funcdes motoras de um hemisfério do corpo (direito ou esquerdo) [...]
Amputacdo - Perda total ou parcial de um determinado membro ou
segmento de membro [...] Ostomia - Intervencdo cirargica que cria
um ostoma (abertura, ostio) na parede abdominal para adaptacéo de
bolsa de coleta; processo cirlrgico que visa a construcao de um
caminho alternativo e novo na eliminacdo de fezes e urina para o
exterior do corpo humano (colostomia: ostoma intestinal; urostomia:
desvio urinario) [...] Paralisia Cerebral - Lesdo de uma ou mais areas
do sistema nervoso central, tendo como consequéncia alteragbes
psicomotoras, podendo ou ndo causar deficiéncia mental (MACEDO,
2008, p. 3).

Segundo Cervan et al. (2008) para conhecer sobre o que é a deficiéncia
nanismo € importante saber que existe varios tipos de nanismo, dentre eles o mais

conhecido é o acondroplasia, assim:

A acondroplasia é a mais frequente displasia esquelética de
membros curtos, resultante de uma mutacdo genética que afeta a
ossificagdo endocondral. O processo béasico é uma inabilidade da
placa epifisaria em produzir cartilagem colunar, o que resulta um
crescimento insuficiente dos ossos longos, tornando a linha de
ossificagdo irregular e alterando o fechamento das epifises. Tal
displasia é caracterizada como um disturbio autossdémico dominante,
no qual cerca de 80% a 90% dos casos séo representados por novas
mutacdes, o que implica que majoritariamente os pais de filhos
acondroplasicos ndo apresentam a mutacdo génica (CERVAN et al.
2008, p.106).
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Cabe destacar que a deficiéncia nanismo ndo é entendida como uma
tendéncia dominante hereditaria, pois pessoas que possuem ou ndo a deficiéncia
nanismo podem ter filhos com nanismo, assim é uma mutacdo genética, na
formacao do feto. A manifestacdo se define nitidamente pela baixa estatura, que
interfere na diferenca de tronco/membros menores; portanto ndo interfere no
desenvolvimento intelectual (CERVAN et al. 2008, p.106).

1.4 Deficiéncia Visual

Nesse contexto faz-se necessario destacar o conceito da Deficiéncia Visual,
que para a Cartilha “COLECAO PARANA INCLUSIVO” (2017) entende-se que a
classificacéo da deficiéncia visual se da por trés niveis, o de baixa visdo, o proximo a
cegueira e a cegueira. O nivel da baixa visdo coloca-se como leve, moderada ou
profunda pelo qual é compensada com meios como lentes de aumento de lupas e
ajudas de bengalas. O nivel proximo a cegueira é quando ha possibilidade da
pessoa diferenciar a luz e a sombra, mas que ja se utiliza do sistema Braille'® para
ler e escrever, ultiliza dos recursos de audicfes para acessar o computador, e se
locomove com a bengala. No nivel da cegueira a pessoa utiliza-se do sistema
Braille, da bengala e das orientac6es de mobilidade.

Segundo Brasilia (2000) a deficiéncia visual se entende pelo aspecto de visao
subnormal e cegueira. Na visdo subnormal esta relacionada a baixa visao, se
entende como a alteracdo da capacidade visual, de problemas como miopia,
estrabismo, astigmatismo, ambliopia, hipermetropia, que podem ou nao constituir a
deficiéncia visual, isso dependeréa do nivel de cada problema.

Nessa perspectiva compreende-se que:

Uma definicdo simples de visdo subnormal é a incapacidade de
enxergar com clareza suficiente para contar os dedos da méo a uma
distéancia de 3 metros, a luz do dia; em outras palavras, trata-se de
uma pessoa que conserva residuos de visdo (BRASILIA, 2000, p. 6)

Para o Conselho Nacional do Ministério Publico (2014), entende-se por

deficiéncia visual:

13 O Braille ¢ um sistema de leitura que utiliza o tato, ou seja, é a leitura com as maos. Possui 64
simbolos baseados em relevos e combinagdes de até seis pontos dispostos em duas colunas de trés
pontos cada. Ver: https://www.eusemfronteiras.com.br/braile-inclusao-e-comunicacao/
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Cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no
melhor olho, com a melhor correcdo Optica; a baixa visdo, que
significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a
melhor correcdo o6ptica; 0s casos nos quais a somatéria da medida
do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60°; ou a
ocorréncia simultdnea de quaisquer das condigbes anteriores.
(CNMP, 2014, p. 8).

A partir de Brasilia (2000) entende-se que a cegueira e perda total da viséo:

Pode ser adquirida, ou congénita (desde o nascimento). O individuo
gue nasce com o sentido da visdo, perdendo-o mais tarde, guarda
memodarias visuais, consegue se lembrar das imagens, luzes e cores
que conheceu, e isso € muito Gtil para sua readaptacdo. Quem nasce
sem a capacidade da visdo, por outro lado, jamais pode formar uma
memoéria visual, possuir lembrancas visuais (BRASILIA, 2000, p. 8).

De acordo com Cunha (2000) a miopia é dividida em primaria e secundaria. A
primaria se reparte em fisiologica, intermediaria, patolégica e curvatura. Na
secundaria acontece alteracdes de organizacdes de diversas partes no globo ocular.
A deficiéncia visual se enquadra com o numero do grau negativo que a pessoa

possui. Com base nisso analisa-se que:

Os vérios tipos de miopia primaria podem ser diferenciados pelo
comprimento axial do globo ou, mais frequentemente, por seu estado
refratométrico: aqueles com miopia abaixo de -3,00 dioptrias (D) sado
portadores de miopia fisiolégica; os que apresentam entre -3,00 e -
5,00 D apresentam tanto miopia fisiol6gica como intermediaria e
aqueles com refragcbes entre -500 e -8,00 D possuem miopia
intermediaria ou patolégica. Individuos com miopia superior a -8,00 D
sdo portadores, invariavelmente, de miopia patolégica. Na miopia
fisiol6gica os olhos sdo normais quanto ao aspecto fundoscépico: na
intermediaria 0 comprimento axial estd aumentado e as alteragbes
fundoscopicas sdo minimas, como a formagdo de crescentes
peripapilares e discreta palidez da coréide. Na miopia patologica
ocorre alongamento do globo e alteracbes em todas as camadas do
olho. Ao exame fundoscépico podem se observar estafilomas
posteriores, degeneracdo macular e membranas neovasculares. Os
individuos com miopia por curvatura sdo aqueles que apresentam
alteracdes importantes na cérnea, como ceratocone, ou no cristalino,
como esferofacia. Como o comprimento axial do globo nesses casos
€ normal, o risco de degeneragfes na retina ndo difere dos olhos
emétropes (CUNHA, 2000, p. 231).
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Figura 1: Miopia
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Fonte: http://ourioticas.com.br/wp-content/uploads/2016/12/0-que-e-miopia-1.jpg

Para Shimauti (2012), o estrabismo entende-se como um desvio de
alinhamento no Optico que pode ocorrer em qualquer idade, relacionado com
doencas neurolégicas, vasculares, tireoide, tumores cerebrais e traumas cranianos.

Para tanto cabe salientar que:

A classificacdo € de acordo com a direcao do desvio em relacdo ao
objeto de fixacéo, categorizando os esodesvios (ET) quando os eixos
visuais estdo convergentes em relagcdo ao objeto ou ponto de
fixacdo; exodesvio (XT) quando divergem em relacdo ao objeto ou
ponto de fixagao; hiperdesvio (HT) quando os eixos estdo desviados
no sentido vertical e, se mais baixo, hipotropia e hipertropia, quando
mais alto em relac&o ao objeto de fixacdo (SHIMAUTI, 2012, p. 92).

Assim é possivel compreender o desvio do alinhamento Optico, o estrabismo

por meio da figura abaixo:


http://ourioticas.com.br/wp-content/uploads/2016/12/o-que-e-miopia-1.jpg
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Figura 2: Estrabismo
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Fonte: http://clinicacastilho.med.br/oftalmologia/estrabismo/

O astigmatismo € entendido conforme Moreira (2001) como uma
complexidade no sistema Optico ao conceber um ponto focal na retina, pela
diferenca na curvatura das superficies do globo ocular, cria-se uma imagem
desfocada e desalinhada tanto para visao de longe quanto de perto. Entende-se que
‘o astigmatismo pode ser hereditario sob a forma autossémico dominante,
autossdmico recessivo ou ligado ao cromossoma X” (MOREIRA, 2001, p. 271).

Figura 3: Astigmatismo
0 que & astigmatismo?

Olho Normal Olho com Astigmatismo

Cérnea Cérnea
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Pupila

Nervo dtico Nervo dtico
) )
Com visdo normal as imagens sao formadas Os objectos sdo focados em multiplos
na retina e num dnico ponto de focagem. pontos distorcendo desta forma a visao.

Fonte: https://boaformaesaude.com.br/o-que-e-astigmatismo-sintomas-e-curas/


https://boaformaesaude.com.br/o-que-e-astigmatismo-sintomas-e-curas/
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Para Costa (2006), ambliopia traz por seu significado grego como Visao

borrada, é definico como o baixo entendimento visual.

Causada por falta de estimulo adequado a retina durante o periodo
critico de desenvolvimento das fun¢des visuais, 0 que pode causar
lesGes neurolégicas secundérias representadas por atrofia de
neurbnios do corpo geniculado lateral e cortex estriado(1-2).
Apresenta como principais causas: estrabismo, altas ametropias n&o
corrigidas, anisometropias e opacidades de meios (COSTA, 2006, p.
181).

Figura 4: Visdo Normal, Olho Ambliope, Ambiopia

Visao normal Um olho ambliope Ambliopia
(fusao) (diminuicZo da visao) (supressao de imagem)

Imagem normal obtida A imagem obtida com A imagem obtida com o olho
com os dois olhos 0 olho ambliope & desfocada ambliope € suprimida pelo cérebro

Fonte: https://www.saudebemestar.pt/pt/clinica/oftalmologia/ambliopia/

Segundo a Geraissate (2000) a hipermetropia é conhecida como a alteracéo

do foco atras da retina, cabe conhecer que:

A Hipermetropia €& uma anomalia refracional, resultante da
incongruéncia entre a poténcia das dioptrias oculares e a longitude
axial do olho. Os raios procedentes do infinito (paralelos) apresentam
o seu foco atrés da retina, quando o olho esta em repouso. Se um
objeto situado no infinito for se aproximando pouco a pouco do olho,
serd visto cada vez mais embacado, ja que a imagem retiniana vai
desfocando progressivamente. Quanto mais divergentes forem os
raios que incidem no olho, mais atras se formara a imagem e mais
borrada ficaré, porque maior seré o circulo de difuséo. E a condi¢&o
anatdémica do olho curto (GERAISSATE, 2000, p. 499).
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Figura 5: Hipermetropia
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https://www.saudebemestar.pt/pt/clinica/oftalmologia/hipermetropia/

1.5 Deficiéncia Auditiva

A deficiéncia auditiva é a perda parcial ou total da audicdo, a causa pode ser

genética na formacdo do bebé, na gestacdo ou lesées nos membros que compdem
a audicdo. A deficiéncia auditiva pode ser entendida por trés niveis: o nivel leve, o
moderado e profundo. O nivel leve considera a pessoa que possui dificuldades em
compreender os sons de uma conversa de uma fala humana. No nivel moderado a
pessoa utiliza de meios para ouvir, como aparelho ou prétese auditiva. No profundo

a pessoa utiliza de meios para se comunicar, assim torna-se necessario o uso de

técnicas como: leitura labial e de linguas de sinais, como Libras (COLECAO
PARANA INCLUSIVO, 2017, p. 14).

Assim destacamos que:

A pessoa com deficiéncia auditiva ou com surdez apresenta perda
parcial ou total de audicdo em determinadas frequéncias por conta
de doencas congénitas ou adquiridas, o que dificulta a compreenséo
da fala por meio da audicdo (6rgao: ouvido, que a partir do ano de
2.000 passou a ser denominado Orelha). A deficiéncia auditiva pode
manifestar-se por: ¢ Surdez leve/moderada: assim considerada
guando a perda auditiva ocorre entre 40 e 70 decibéis em ambos os
ouvidos e dificulta, mas ndo impede, a pessoa de se expressar
oralmente, bem como de perceber a voz humana com ou sem a
utilizagdo de uma prétese auditiva. < Surdez severa/profunda: assim
considerada quando a perda auditiva ocorre acima de 70 decibéis, o
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gue vai impedir a pessoa de entender, com ou sem aparelho
auditivo, a voz humana, bem como de adquirir naturalmente o cédigo
da lingua oral (fala) (MAIA, 2007, p. 17).

Para compreender os decibéis, € bom entender a escala de sonoridades e

assim a partir de Maia (2007) destacamos a imagem a seguir:

Figura 6: Decibéis
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Fonte: http://player.slideplayer.com.br/3/380370/data/images/img12.jpg

1.6 Deficiéncia Intelectual e Deficiéncia Psicossocial

Para explicar a deficiéncia intelectual se faz necessario conhecer as
caractéricas da mesma, que estao relacionadas ao exercicio intelectual considerado
inferior a média, cujas manifestagcbes se apresentam antes dos 18 anos. As
limitacdes que a pessoa com deficiéncia intelectual encontra é associada a duas ou
mais areas adequativas como a comunicacdo, saude, cuidados pessoais, atividades
académicas, lazer e trabalho. O desempenho académico normalmente é
estabelecido pelo coeficiente de inteligéncia (Ql) no qual a média é equivalente a

100. E avaliado os testes como deficiéncia intelectual de QI de 70 — 50 de grau leve,
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o QI de 50 - 35 de grau moderado, o QI de 35 — 20 grau severo e o QI abaixo de 20
considerado de grau profundo. Os fatores da deficiéncia intelectual, com base em
estudo cientifico, pode ser diagnosticado por causas bioldgicas, psicosociais. Na (DI)
de grau leve pode ser associada com os problemas de gravidez, como a ma
qualidade do desenvolvimento do bebé, tendo problemas relacionados a
oxigenacao, infeccdes e traumas [...]. (OMS apud MOREIRA, 2011)

Com base em Moreira (2011) para chegar ao termo deficiéncia intelectual,
ocorreu uma evolugcdo, no qual desde a década de 1990 o termo passou por
mudancas. Assim em 2006 a Associacdo Americana de Retardo Mental

(AAMR,1992) muda o termo para deficiéncia intelectual (DI). Portanto:

Em junho de 2006, os membros da AAMR votaram pela mudanca do
nome para “Associacdo Americana de Desabilidades Intelectuais e
do Desenvolvimento”, seguindo a tendéncia da Organizacao Mundial
de Saude que substituiu o termo “retardo mental” por desabilidade
intelectual que no Brasil corresponde a deficiéncia intelectual (DI).
Acredita-se que as estimativas do numero de pessoas com DI
tenham relacdo com o grau de desenvolvimento do pais, situando-se
entre 4,6% nos paises pobres e 2,5% nos mais desenvolvidos,
segundo o Relatério da ONU de 2001 sobre doengas mentais
referido em PsigWeb (MOREIRA, 2011, p. 38).

Segundo a Cartilha “Colecdo Parana Inclusivo” (2017), € necessario entender
gue deficiéncia intelectual ndo é a mesma coisa que deficiéncia psicossocial, pois a
deficiéncia psicossocial pode estar relacionada também com a saude mental, pode
ser uma deficiéncia que a pessoa pode portar na sua fase adulta, ou desde a
infancia, entretanto, engloba uma diversidade de comportamentos que o individuo
pode assumir. Assim:

Caracteriza-se por altera¢cdes nos processos cognitivos e afetivos do
desenvolvimento, que se traduzem em perturbacbes a nivel do
comportamento, da compreensdo da realidade, da autonomia e da
adaptacdo/interacdo social. S&o alteracBes do funcionamento da
mente, mas que na maior parte dos casos ndo acarretam em
prejuizos intelectuais. Inicialmente consideravam-se nessa categoria
apenas os transtornos globais do desenvolvimento (Sindrome de
Asperger, Autismo, Sindrome de Rett, Sindrome de Willians etc), os
quais dizem respeito a distarbios nas interagdes sociais reciprocas
gue costumam manifestar-se nos primeiros 5 anos de vida,
caracterizando-se pelos padrbes de comunicacdo estereotipados e
pelo estreitamento nos interesses e nas atividades rotineiras. Hoje
em dia eles estdo agrupados em uma nova categoria, denominada
Transtornos do Espectro Autista. Contudo, atualmente passou-se
também a considerar na categoria de deficiéncia psicossocial as
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deficiéncias resultantes de uma variedade de transtornos mentais
como esquizofrenia, transtornos graves de ansiedade, transtorno
bipolar severo, etc. (COLECAO PARANA INCLUSIVO, 2017, p. 21)

Entende-se que a deficiéncia intelectual inicia-se antes dos dezoito anos. No
caso da deficiéncia psicossocial pode ser gerada depois dos dezoito anos, a
explicacdo esta no uso excessivo de algumas substancias quimicas psicoativas que
cientificamente comprovam o desenvolvimento de uma deficiéncia psicossocial,
neste caso um exemplo de deficiéncia psicossocial é a esquizofrenia (COLECAO
PARANA INCLUSIVO, 2017, p. 21). Entretanto, nessa dimensdo de deficiéncia
psicossocial, Silva (2006) destaca que a mesma pode ser entendida por relacdes de
fatores genéticos, neuroquimicos e psicossociais. Sendo assim existem casos de
pessoas que nascem com a deficiéncia por questbes hereditarias, outros que
desenvolve a mesma por uso excessivo de substancias psicoativas. Contudo pode-
se descartar que o desenvolvimento da deficiéncia esquizofrenia também se da por
relacbes de envolvimento emocional, por vivéncias de eventos estressores
psicossociais (SILVA, 2006, p. 271)

1.7 Deficiéncia Multipla:

A deficiéncia multipla € um termo ultilizado para explicar 2 (duas) ou mais
deficiéncias em uma mesma pessoa, no entanto a deficiéncia mdultipla ndo é
entendida s6 pela caracteristicas de 2 (duas) ou mais deficiéncias, pois ndo é o
somatorio de deficiéncias em uma pessoa e sim o nivel de desenvolvimento das
mesmas. Coloca-se nessa perspectiva o nivel no desenvolvimento na comunicacao,
aprendizagem e interac&o social (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006, p.11).

Se faz necessério conhecer, de acordo com o Ministério da Educacao (2000)

que:

A Deficiéncia Multipla é a expressao adotada para designar pessoas
que tém mais de uma deficiéncia. E uma condicdo heterogénea que
identifica diferentes grupos de pessoas, revelando associacbes
diversas de deficiéncias que afetam, mais ou menos intensamente, o
funcionamento individual e o relacionamento social (PORTAL DO
MEC, 2000, p. 47).

De acordo com a Cartilha “COLECAO PARANA INCLUSIVO” (2017) a
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deficiéncia multipla € uma ou duas ou mais deficiéncias associadas em uma mesma
pessoa. A mesma portando, mais que uma deficiéncia, tanto visual, auditiva, fisica,
intelectual e psicosocial, automaticamente pode acarretar atrasos em sua
autonomia, em seu desenvolvimento coletivo. Desta forma, a gravidade da
deficiéncia pode depender dos tipos de deficiéncia que 0 mesmo possui.

Contudo percebe-se que a deficiéncia possui suas diversidades e seus niveis.
Para chegar a essa dimensao de conhecimento sobre deficiéncia fisica, deficiéncia
visual, deficiéncia auditiva, deficiéncia intelectual, deficiéncia psicosocial e
deficiéncia multipla, houve um desenvolvimento histérico pelo qual incorporou-se de
diversificacdes mais abrangentes de conhecimentos, portando a ciéncia e o acamulo

histérico filosoéfico possibilitou essa realizagdo (PLATT, 1999, p. 79).



2 A LEGISLACAO DE INCLUSAO E ACESSIBILIDADE DA PESSOA COM
DEFICIENCIA DA EDUCACAO BASICA A SUPERIOR

Este capitulo visa apresentar historicamente como foi o processo de
instauracao de legislacdes federais sobre a inclusdo da PCD da educacéo basica a
superior, frisando os movimentos sociais, no qual foram fundamentais para tais
legislacbes de inclusdo, que no desenvolver desse processo possibilitou o
reconhecimento de direitos da pessoa com deficiéncia, merecendo destaque para as
leis, os decretos, os regulamentos, que possibilitaram adequac¢es arquitetdnicas,
meios de comunicagcdo e linguagem para o aprendizado da PCD. Em primeiro
momento discute sobre as legislagbes de inclusdo e acessidade da PCD na
educacdo basica e consequentemente apresenta as legislacbes no ambito da

educacao superior.

2.1 Alegislagao de inclusao e acessibilidade da pessoa com deficiéncia na

Educacéo Basica.

Segundo Mantoan (2011) a inclusdo da pessoa com deficiéncia nas escolas
de educacéo basica foi um processo de grandes mudancas e avancos. Entende-se
que o processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia na educacao brasileira
dividiu-se por trés grandes momentos: o0 primeiro esta com as iniciativas privadas a
partir de 1854 e com as escolas filantrépicas que atendiam as PCD; o segundo se
deu em 1957 a 1980 pelos movimentos sociais, conferéncias, convencdes
internacionais; o terceiro a partir da década de 1990, num momento considerado
como divisor de aguas, com a garantia do direito a inclusdo da PCD na educacédo
por meio de politicas publicas (MANTOAN, 2011, p. 2).

A partir de 1854, pela auséncia de politicas publicas, a primeira aproximacao
sobre a insercdo da PCD na educacédo se deu por iniciativas privadas. Assim o

Ministério da Educacao (2008) compreende que:

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na
época do Império com a criacdo de duas instituicbes: o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin
Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, atual
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Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos — INES, ambos no Rio de
Janeiro. No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi -
1926, instituicAo especializada no atendimento as pessoas com
deficiéncia mental; em 1954 é fundada a primeira Associacdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE e; em 1945 é criado o
primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.
(MINISTERIO DA EDUCAGCAO, 2008, p. 6)

Montoan (2011) traz a compreensao que nesse primeiro periodo de inclusao
da pessoa com deficiéncia na educacdo houve momentos de conquistas e
equivocos. O equivoco foi que a histéria da educacéo especial no Brasil seguiu um
modelo de carater assistencialista, numa perspectiva funcionalista, carregada por
uma insuficiéncia Gtica de direitos sociais. O Instituto de Meninos Cegos fundado em
1954 serve como exemplo, como a primeira instituicdo a incluir pessoas com
deficiéncia intelectual, fisica e sensorial. Contudo, analisa-se que essa primeira
inclusdo também foi uma conquista, pois essa visdo segregativa contribuiu para a
formacao escolar de criancas e jovens com deficiéncia, considerando que cada um
possui suas singularidades [...] (MOTOAN, 2011, p. 3).

Um dos movimentos pioneiros no Brasil é o da Associacéo de Pais e Amigos
dos Excepcionais que data do ano de 1954, no Rio de Janeiro. O movimento
buscava uma inclusdo de assisténcia médico-terapéutica para as PCD intelectual e
multipla (EDUCERE, 2015, p. 2).

De acordo com Montoan (2001) o segundo momento estd em 1957. Na
dimenséo de inclusdo e acessibilidade da PCD na educacgéo escolar. Esse ano foi
oportuno para se entender especificamente a deficiéncia auditiva, de
reconhecimento ao atendimento para cada tipo de deficiéncia, na sua singularidade.
Compreende-se que esse reconhecimento foi o inicio de uma andlise sobre a
inclusédo e o direito da PCD na educacédo. Entretanto, para a garantia dessa inclusao
foi necessario lutas, grandes movimentos sociais que influenciaram as legislacoes,

contudo:

[...] a educacéo especial foi assumida pelo poder publico em 1957
com a criagdo das “Campanhas”, que eram destinadas
especificamente para atender a cada uma das deficiéncias. Nesse
mesmo ano, instituiu-se a Campanha para a Educacdo do Surdo
Brasileiro — CESB, seguida da instalacdo do Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos — INES, que até agora existe, no Rio de
Janeiro/RJ. Outras Campanhas similares foram criadas
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posteriormente, para atender as outras deficiéncias [...] (MONTOAN,
2011, p. 3).

As legislagbes que garantem a inclusdo das PCD na educagéo bésica foram
marcadas por grandes movimentos sociais. A primeira influéncia para a luta dessa
inclusdo foi em 1948 com a Declaracdo Universal de Direitos Humanos. A
Organizagédo de Nagdes Unidas (ONU), neste ano declarou que todos os seres
humanos séo iguais e dignos de direitos. Diante desse momento é encaminhado
pactos e convengdes internacionais para divulgacdo da irregularidade e
inadmissibilidade de qualquer discriminacdo e violéncia contra a mulher, crianca,
diferencas raciais etc. A segunda influéncia foi a defesa dos direitos universais e
individuais pela ONU, em prol as minorias, assegurando direitos basicos como a livre
expressao, ir e vir, trabalho, educacéo, a seguridade social, a cultura, esporte, lazer,
moradia. Contudo essa defesa de direitos justificou 0s movimentos de varios grupos,
inclusive o da pessoa com deficiéncia, como resultados desses movimentos sociais
institui-se escolas especiais que incluiam a PCD na educacao (FILHO; FERREIRA,
2013, p.100).

Diante de um contexto de movimentos sociais, um acontecimento importante
esta relacionado ao ano de 1962, tem-se 0 crescimento do movimento Apaeano,
sendo necessario um organismo nacional, foi fundado a Federacdo Nacional das
APAES - FENAPAE, de carater filantropico, as APAES ganham for¢ca em sua unido,
promovendo articulacdes na defesa dos direitos sociais da PCD intelectual e multipla

visando a inclusao social (SIPD, 2015, p. 3).

Segundo Filho e Ferreira (2013) os movimentos sociais da PCD nédo se
davam apenas em uma perspectiva nacional, mas sim internacional, no qual
influenciou a Organizacao das Nac¢Oes Unidas em 1979 a estabelecer o ano de 1981
como 0 ano internacional da pessoa com deficiéncia. Entende-se que o
protagonismo desse movimento ndo se deu apenas pelas pessoas com deficiéncias,
mas também por familiares e professores (FILHO, FERREIRA, 2013, p. 104).

Em relacdo aos movimentos sociais da PCD, compreende-se que:

Os movimentos sociais de pessoas com deficiéncia, como tantos
outros da sociedade civil brasileira, foram decorrentes do
florescimento da participacdo social, e se baseavam nos lacos de
identidade e pertencimento, em busca do reconhecimento da sua
cidadania (FILHO; FERREIRA, 2013, p. 105).
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Sobre o surgimento das primeiras escolas especiais no Brasil, os anos de
1950 e 1970 agregaram conquistas, mas também a insuficiéncia na qualidade dessa

educacao:

Na década de 50 comecaram a surgir as primeiras escolas
especializadas e as classes especiais. A Educagdo Especial se
consolidava como um subsistema da Educacdo Comum. Foi um
periodo no qual predominou a concepgdo cientifica da deficiéncia,
acompanhada pela atitude social do assistencialismo presente na
Idade Média e reproduzido pelas instituicdes filantropicas de
atendimento aos alunos com deficiéncia. Na década de 70, com o
surgimento da proposta de integracdo, os alunos com deficiéncia
comecgaram a frequentar as classes comuns. O avango dos estudos
nas areas de Psicologia e Pedagogia passaram a demonstrar as
possibilidades educacionais desses alunos. Predominava a atitude
de educacéao/reabilitacdo como um novo paradigma educacional.
Entretanto, coexistia também uma atitude de marginalizagdo por
parte dos sistemas educacionais, que ndo ofereciam as condicdes
necessarias para que os alunos com deficiéncia alcancassem
sucesso na escola regular [...] (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2006,

p. 6).

Na década de 1970 tem-se o inicio da proposta de integracdo, a ampliacédo
do conhecimento na area da psicologia e pedagogia, no qual proporcionou
possibilidades de educacdo dos alunos com deficiéncia (MINISTERIO DA
EDUCAGCAO, 2006, p. 6).

De acordo com Ministério da Educacao (2008), o ano de 1961 € marcado por
um momento pela inclusdo especial, considera-se um periodo de conquistas e
lacunas. Ao ser a primeira aproximacao da inclusdo da PCD na educacéo especial,
ainda precisava melhorar o entendimento das necessidades singulares. Neste
periodo o termo inclusdo era bem contraditério, pois ndo especificava a inclusdo da
PCD no ensino regular e especial, nem toda a PCD tinha as mesmas necessidades
especiais. Assim fundamenta-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
Lei n°. 4024/61, que trata do direito da pessoa com deficiéncia a educacao especial.
Em 1971 a Lei n° 5.692/71 altera a LDBEN de 1961. Se por um lado mostrou um
avanco, por outro ndo promoveu um sistema de ensino que atendesse todos 0s
alunos com deficiéncia nas suas necessidades singulares, pois nem todos tinham as
mesmas necessidades especiais, contudo reforcou-se a inclusdo de alguns tipos de
deficiéncia, até chegar ao reconhecimento de inclusdo coletiva com necessidades

diversas. Estes fatos permearam o periodo histérico de acontecimentos e novas
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perspectivas (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2008, p.7).

Com base em Montoan (2011), outro momento da histéria da educacéao
especial brasileira ocorreu no ano de 1972, sendo este um ano agregador de
conhecimento. O Ministério da Educacédo (MEC), o Grupo da Tarefa de Educacéo
Especial (GTEE) e o norte americano James Gallagher, especialista em saude,
fizeram um encontro no qual foi apresentada a primeira proposta de estruturacao da
educacio especial brasileira. E a partir desse grande encontro que se criou o 6rgéo
central, um ministério chamado Centro Nacional de Educacao Especial — (CENESP)
(MONTOAN, 2011, p. 4).

Analisa-se que de acordo com o Ministério da Educacédo (2008), no ano de
1972, com a criacdo do Centro Nacional de Educacdo Especial, deu-se inicio a um
momento de lacunas na geréncia de educacdo especial, com tracos de
assistencialismo e ac¢les isoladas do Estado. Esse periodo ndo foi considerado
como ultra agregador e supridor da inclusdo da pessoa com deficiéncia na
educacdo, mas apenas uma inclusdo integracionista, cuja explicacdo estd na
auséncia de politicas publicas e efetivacéo de politicas especiais. (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2008, p.12)

Conforme o assunto tratado sobre inclusdo e integracdo, o quadro apresenta
significados relevantes:

Figura 7: Excluséo, Segregacéo, Integracao, Incluséo
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Fonte: https://pir2.forumeiros.com/t143972-exclusao-integracao-inclusao

Para Montoan (2011), na década de 1970, 1980 e 1990, continua-se
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vivenciando os movimentos sociais que marcaram a historia brasileira da PCD,
historia que influenciou para que se instaurassem legislacbes propicias para a

inclusdo da PCD na educacéo. Desta forma, observa-se que:

[...] foram muitos os politicos, educadores, pais, personalidades
brasileiras que se identificaram com a educacdo de pessoas com
deficiéncia e que protagonizaram a histéria dessa modalidade de
ensino. Todos tiveram papéis relevantes em todos os periodos desse
caminhar e ndo podem ser ignorados, pois atuaram em quadros
politico-situacionais que de alguma forma afetaram a educagéo de
pessoas com deficiéncia, seja avancando, ousando, transformando
as propostas, seja retardando-as, impedindo a sua evolugédo para
novos alvos educacionais. Os pais de pessoas com deficiéncia estdo
entre os que compdem essa liderangca e a maioria deles tém sido
uma grande forca, mais para manter, do que para mudar as
concepcgBes e condigbes de atendimento clinico e escolar de seus
filhos com deficiéncia. [...] (MONTOAN, 2011, p. 4)

Conforme Chagas (2011) € necessario considerar que as legislacfes de 1960
tiveram grandes lacunas, no qual ndo garantiu a inclusdo adequada da PCD no
ensino basico, mesmo com a forca dos movimentos sociais, a garantia de uma
inclusdo adequada foi um processo de grandes acontecimentos. Em 1961 foi
decretada a primeira lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
4.024/1961, na qual foi publicada pelo presidente Jodo Goulart, apés trinta anos
prevista com a Constituicdo de 1934 do periodo Getulismo. O primeiro projeto da lei
foi encaminhado ao legislativo em 1848 e até 1961. Foram treze anos de debate.
Essa lei determinava que o ensino deveria ser dividido em dois niveis, sendo
primeiro o ensino fundamental e o segundo o0 ensino médio. A segunda LDB de
5.692/1971, considerada aperfeicoamento da primeira, foi elaborada no periodo
militar, onde definiu obrigatoriamente profissionalizar estudantes do ensino médio.
Contudo, com a insatisfacdo dos estudantes, foi criada a Lei 7.044/1982 que tornava
facultativa a profissionalizagdo. A trajetoria dessas legislagbes ndo expunham
diretrizes para a inclusdo da PCD nas escolas de ensino comum (BAPTISTA, 2015,
p. 45)

A legislacdo federal para inclusdo da pessoa com deficiéncia inicia-se com a
ideia de uma possivel inclusdo, por meio de uma primeira tentativa através da Lei

4.024/1961 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Assim:
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Art. 88. A educacdo de excepcionais deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na
comunidade.

Art. 89. Toda inciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacgdo, e relativa a educacdo de excepcionais,
receberd dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas
de estudo, empréstimos e subvencbes [...] (BRASIL, 1961, p. 5).

Em 1971 a Lei de Diretrizes e Bases, n° 5.692 fixa o0 ensino de 1° e 2° grau
com um tratamento especializado a PCD, no qual visa o desenvolvimento e
aperfeicoamento dos professores para atender os alunos, para que a inclusédo dos
educandos com deficiéncia fosse efetivada, conforme suas necessidades,
proporcionando meios para o desenvolvimento e aprendizado de qualidade dos

mesmos.

Art. 9°. Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais,
0S que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular
de matricula e os superdotados deveréo receber tratamento especial,
de acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacéo.

Art. 10°. Serd instituida obrigatoriamente a Orientagdo Educacional,
incluindo aconselhamento vocacional, em cooperagdo com 0s
professores, a familia e a comunidade [...]

Art. 39. Os sistemas de ensino devem fixar a remuneracdo dos
professores e especialistas de ensino de 1° e 2° graus, tendo em
vista a maior qualificacio em cursos e estagios de formacéo,
aperfeicoamento ou especializagdo, sem distincdo de graus
escolares em que atuem.

Art. 40.Ser4d condicdo para exercicio de magistério ou
especialidade pedagolgica o registro profissional, em 6érgdo do
Ministério da Educacao e Cultura, dos titulares sujeitos a formacgéo
de grau superior [...] (CAMARA, 1971).

Nesse periodo de 1971, Baptista (2015) diz:

[...] durante a década de 1970 do século XX, as classes especiais
nas escolas publicas de ensino, inaugurando o periodo denominado
de integracdo escolar, no qual duas perspectivas de trabalhos
passavam a emergir: uma realizada na escola especializada e outra
nas escolas de ensino comum, via classes especiais. O objetivo do
processo de integracdo escolar era que as salas de recursos
preparassem os alunos com deficiéncia para serem incluidos nas
salas de ensino comum [...] (BAPTISTA, 2015, p. 46).

E nesse momento que € aprovada a lei no pais n° 7.405/1985, desatacando a
acessibilidade: “torna obrigatoria a colocacédo do Simbolo Internacional de Acesso
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em todos os locais e servicos que permitam sua utilizacdo por pessoas portadoras

de defeitos fisicos.”

Art 1° - E obrigatéria a colocagdo, de forma visivel, do “Simbolo
Internacional de Acesso”, em todos os locais que possibilitem
acesso, circulacdo e utilizagdo por pessoas portadoras de
deficiéncia, e em todos os servicos que forem postos a sua
disposicdo ou que possibilitem o seu uso.

Art 2°- S0 é permitida a colocacao do simbolo em edificacdes:

| - que oferecam condi¢cBes de acesso natural ou por meio de rampas
construidas com as especificagcdes contidas nesta Lei;

Il - cujas formas de acesso e circulacdo ndo estejam impedidas aos
deficientes em cadeira de rodas ou aparelhos ortopédicos em virtude
da existéncia de degraus, soleiras e demais obstaculos que
dificultem sua locomocéo;

lll - que tenham porta de entrada com largura minima de 90 cm
(noventa centimetros);

IV - que tenham corredores ou passagens com largura minima de
120 cm (cento e vinte centimetros);

V - que tenham elevador cuja largura da porta seja, no minimo, de
100 cm (cem centimetros); e

VI - que tenham sanitarios apropriados ao uso do deficiente
(BRASIL, 1985).

Foi a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988 que o debate
sobre a inclusdo e acessibilidade da PCD na educacado volta a tona, discutindo a
escolarizagdo dos alunos com deficiéncia. Com a nova Constituicdo tem-se uma
perspectiva de garantia do atendimento educacional para com a PCD,
fundamentado por lei, no qual o Estado vai assumir o dever de garantir esse direito
por meio das politicas publicas e sociais, tanto a adequacao da educacao especial,
quanto a inclusao de PCD no ensino regular basico (BAPTISTA, 2015, p. 46)

A tematica acessibilidade ganha mais visibilidade por meio da Lei n.°
7853/1989, na qual visa ndo soO o tratamento e atendimento da PCD na educacao,

mas a sua autonomia e empoderamento como cidaddo. Assim destaca-se:

Art. 2° Ao Poder Publico e seus 6rgdos cabe assegurar as pessoas
portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos bésicos,
inclusive dos direitos a educacédo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a
previdéncia social, ao amparo a infancia e a maternidade, e de
outros que, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu
bem-estar pessoal, social e econémico.

Paragrafo Unico. Para o fim estabelecido no caput deste artigo, os
orgdos e entidades da administracdo direta e indireta devem
dispensar, no @mbito de sua competéncia e finalidade, aos assuntos
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objetos esta Lei, tratamento prioritArio e adequado, tendente a
viabilizar, sem prejuizo de outras, as seguintes medidas:

| - na &rea da educacéo:

a) a incluséo, no sistema educacional, da Educacédo Especial como
modalidade educativa que abranja a educacdo precoce, a pré-
escolar, as de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo
profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de diplomacao
préprios;

b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas
especiais, privadas e publicas;

c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em
estabelecimento publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educacgdo Especial a
nivel pré-escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais
estejam internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano,
educandos portadores de deficiéncia;

e) 0 acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios
conferidos aos demais educandos, inclusive material escolar,
merenda escolar e bolsas de estudo [...]. (BRASIL, 1989)

Na década de 1990 a inclusdo da PCD na educacéo basica ganha relevancia
por meio da Lei n.° 8.069/1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que
garante a educacdo para as criancas e adolescentes com deficiéncia em condicéo
especial e inclusdo no ensino regular. Os artigos 54 e 208 da Lei 8.069/1990

destacam:

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente:

[...] I - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino [...];

Art. 208. Regem-se pelas disposicfes desta Lei as acles de
responsabilidade por ofensa aos direitos assegurados a crianca e ao
adolescente, referentes ao nao oferecimento ou oferta irregular:

[...] Il - de atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia (BRASIL, 1990).

Com a participacdo do Brasil no movimento de inclusdo na Declaracdo de
Salamanca em 1994, trouxe ao pais um momento enriquecedor. Foi por meio dessa
adesédo a Declaracdo de Salamanca que o Brasil passou a ter seus respaldos na
inclusdo escolar em dois pontos. O primeiro € compreender que escola especial ndo
se resume em educacao inclusiva. Segundo é entender que educacao inclusiva &
incluir no ensino regular as PCD que tinham necessidades que ndo eram especificas
da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). E com essa perspectiva
gue se pensa que a inclusdo escolar € para com todos os tipos de deficiéncia e

necessidades diversas. Para chegar a esse entendimento foi necessaria uma
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interpretacdo coerente sobre a publicacdo de educacéao inclusiva da Declaracédo de
Salamanca. Também se considera que a Declaracdo interferiu nas politicas de
educacgdo inclusiva e educacdo especial, proporcionando leis cabiveis a esse
processo (BREITENBACH et al., 2016, p. 372).

Para Bridi (2011) as mudancas na década de 1990 em prol da inclusdo da
PCD na educacao sao influenciadas pelos movimentos sociais de professores e
pais, mas também pelos eventos, conferéncias e documentos internacionais, como a
Declaragdo Mundial de 1990, a Declaracdo em Salamanca de 1994 e a Convencao
de Guatemala em 2001. A Declaracdo em Salamanca em 1994 foi um momento que
merece ser bem lembrado, pois é por meio deste que tem-se a integracdo PCD na
educacdo. Esses documentos e eventos foram tdo importantes que ndo se pode
deixar de destaca-los como um divisor de aguas para tal processo de inclusao;
permitindo entdo espacos de debates e analises a respeito da problematica [...]
(BRIDI, 2011, p. 188).

Segundo o MEC (1994), outro momento importante ocorreu no ano de 1994,
através da Portaria do Ministério da Educacdo (MEC), n° 1.793, no qual é um
documento que visa a recomendacdo de inclusdo da PCD por meio de aspectos
éticos, politicos e educacionais, visando os curriculos dos professores que
interagiam com a PCD, principalmente como os profissionais da area da psicologia,
pedagogia e outras licenciaturas (MEC, 1994, p. 1).

Com base em Baptista (2015), em 1996 institui-se a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional n°® 9.394/1996. Esse é um momento em que € reforcado os
principios e fundamentos da escola inclusiva. Assim os trés artigos que déo base ao
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia (art. 58, 59 e 60), garantem

curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdes especificas.

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacgéo escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

8§ 29 O atendimento educacional seré feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicBes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns de ensino regular.
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Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusédo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

lll - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracédo desses educandos nas
classes comuns [...].

Art. 59-A. O poder publico devera instituir cadastro nacional de
alunos com altas habilidades ou superdotacdo matriculados na
educacao basica e na educacdo superior, a fim de fomentar a
execucgdo de politicas publicas destinadas ao desenvolvimento pleno
das potencialidades desse alunado.

Paragrafo unico. A identificacdo precoce de alunos com altas
habilidades ou superdotagdo, os critérios e procedimentos para
inclusdo no cadastro referido no caput deste artigo, as entidades
responsaveis pelo cadastramento, 0os mecanismos de acesso aos
dados do cadastro e as politicas de desenvolvimento das
potencialidades do alunado de que trata o caput serdo definidos em
regulamento (BAPTISTA, 2015, p. 46).

No ano de 2002 é instituida a Lei n.° 10.436 que dispbe sobre a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), reconhecendo a lingua de sinais como um meio de
comunicacdo e expressdo da PCD auditiva. Desta forma, destaca-se no artigo 4° a
importancia dos professores absorverem esse conhecimento em prol da formacao

escolar do aluno. Neste sentido, o art. 4° da referida lei estabelece:

O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos
de formacdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de
Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislacdo vigente
(BRASIL, 2002, p. 1).

Ainda em 2002 o MEC destacou a grafia do Braille para a lingua portuguesa,
aprovando a portaria n°® 2.688/2002. Esse momento foi importante, pois trouxe
acessibilidade e inclusdo da pessoa com deficiéncia visual. Neste momento
estabeleceu-se a utilizagdo do Braille em todas as modalidades de ensino no
territdrio nacional, proporcionando a pessoa com deficiéncia visual a alfabetizacéo

de maneira regular, trazendo a inclusdo, acessibilidade para leituras e aprendizado


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art59a
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(MEC, 2002, p.11).

Segundo Brasil (2006), em 2003 tem-se o projeto de lei do Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia no Senado Federal n° 06/2003 e no dia seis de dezembro
de 2006 € aprovado pelo Senado Federal, em tramitacdo na Céamara dos
Deputados, o projeto de lei — PL n.° 7.699/2006. O projeto de lei de 2003 teve por
objetivo promover condi¢cdes de igualdade dos direitos da PCD, com énfase na
inclusdo social. No dia seis de dezembro de 2006, os senadores integrantes da
Comisséo dos Direitos Humanos e Legislacdo Participativa (CDH) aprovaram o
projeto de lei, que instituiu o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Repleto de
duzentos e oitenta e sete artigos, sendo um deles o artigo 36 e 37 que se encontra

no capitulo 1V do referido Estatuto:

Art. 36. A educacao é direito fundamental da pessoa com deficiéncia
e serd prestada visando o desenvolvimento pessoal, qualificacéo
para o trabalho e o preparo para o exercicio da cidadania.

Art. 37. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar a educacdo de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda a forma de negligéncia,
discriminacao, violéncia, crueldade e opresséo escolar [...]. (BRASIL,
2006, p. 24-25).

No ano de 2007 a incluséo passa ser embasada por legislacdes e publicacdes
do Ministério da Educacéo e Cultura, analisando a singularidade da PCD, publica-se
entdo o Plano de Desenvolvimento da Educacdo, como um meio de orientacdes,
além de traduzir o Plano Nacional da Educacdo (PNE) e propde acdes para a
melhoria da educacdo, como um conjunto de programas que recomenda a
acessibilidade arquitetbnica dos prédios escolares, a implantacdo de salas
adaptadas para os alunos com deficiéncia, a formacdo docente para o atendimento
educacional especializado (MEC, 2007, p. 7).

Em luta por meios legais que garantissem a acessibilidade a PCD, as
legislacfes federais sobre a inclusdo da PCD na década de 2000 se expandem, em
especifico a acessibilidade, assim estabelece-se normativas coerentes sobre as
condi¢cdes de acessibilidade. Neste momento é aprovada a Norma 9050/2004 da
Associacdo Brasileira Normas e Teécnicas (ABNT), que trouxe visibilidade para
fornecer a acessibilidade coletiva as PCD, abrangendo regulamento no campo
arquiteténico, desde uma rampa adequada até os sanitarios adaptados para a PCD.
Conforme a ABNT (2004), a Norma 9050/1994 trouxe sistematizacdo e
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regulamentacdo para a tematica. No ano de 2004 essa Norma é atualizada e
enriguecida por mais conhecimento e assim substituida como ABNT NBR
9050/2004. A Norma citada foi elaborada pelas Comissdes de Estudos (CE) do
Comité Brasileiro de Acessibilidade, trazendo acessibilidade pertinente no ambito
arquitetbnico para as instituicdes publicas e privadas. Entretanto a norma atualizada
9050/2004 objetiva:

1.1 Esta Norma estabelece critérios e parametros técnicos a serem
observados quando do projeto, construcédo, instalacdo e adaptacdo
de edificagbes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos as
condicdes de acessibilidade. 1.2 No estabelecimento desses critérios
e parametros técnicos foram consideradas diversas condi¢cdes de
mobilidade e de percepcdo do ambiente, com ou sem a ajuda de
aparelhos especificos, como: préteses, aparelhos de apoio, cadeiras
de rodas, bengalas de rastreamento, sistemas assistivos de audicdo
ou qualquer outro que venha a complementar necessidades
individuais. 1.3 Esta Norma visa proporcionar a maior quantidade
possivel de pessoas, independentemente de idade, estatura ou
limitacdo de mobilidade ou percepcdo, a utilizacdo de maneira
autbnoma e segura do ambiente, edificacbes, mobiliario,
equipamentos urbanos e elementos. 1.3.1 Todos 0S espagos,
edificacdes, mobiliario e equipamentos urbanos que vierem a ser
projetados, construidos, montados ou implantados, bem como as
reformas e ampliagbes de edificagbes e equipamentos urbanos,
devem atender ao disposto nesta Norma para serem considerados
acessiveis. 1.3.2 EdificacOes e equipamentos urbanos que venham a
ser reformados devem ser tornados acessiveis. Em reformas
parciais, a parte reformada deve ser tornada acessivel. 1.3.3 As
edificagbes residenciais multifamiliares, condominios e conjuntos
habitacionais devem ser acessiveis em suas areas de uso comum,
sendo facultativa a aplicacdo do disposto nesta Norma em
edificacdes unifamiliares. As unidades autbnomas acessiveis devem
ser localizadas em rota acessivel. 1.3.4 As entradas e areas de
servico ou de acesso restrito, tais como casas de maquinas,
barriletes, passagem de uso técnico etc., ndo necessitam ser
acessiveis (ABNT, 2004, p. 9).

Conforme ABNT (2004) analisa-se que a Norma 9050/2004 é bastante
especifica para a PCD, no qual trouxe mais visibilidade em adequacbes que
possibilita acessibilidade arquitetbnica adequada, objetivando que as instituicbes
publicas e privadas proporcionem um campo arquitetbnico de acessibilidade
universal’*. Também de acordo com a ABNT (2015), a Norma 9050/2004 é

14 Entende-se que acessibilidade universal é dar condi¢gGes a toda populagdo, de acesso a um lugar
ou conjunto de lugares, permitindo, principalmente, que pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida participem e/ou sejam incluidas em atividades que incluem o uso de produtos, servigos e
informacéo, garantindo adaptacdo e locomocéo, e resguardando o direito de ir e vir a todos os
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atualizada pela 9050/2015, um dos principais destaques estd na construcdo de
adaptacdo no meio urbano e rural. Nessa perspectiva foram consideradas diversas
condicbes de mobilidade para complementar as necessidades individuais da PCD
(ABNT, 2015, p. 1) O marco sobre normativas de acessibilidade da PCD no Brasil
esta com a ABNT atualizada no ano de 2015. A NBR 9050 trouxe uma base e um
regulamento adequado, proporcionando diferentes adaptacdes arquitetdnicas em
prol a acessibilidade da PCD. Assim a Norma NBR 9050 traz as definigbes no qual
sao destacados pontos fundamentais para a garantia de incluséo social da PCD na
sociedade, seja nas instituicbes publicas ou privadas. Desta forma promove-se:
acessibilidade, adaptacéo, ajuda técnica, area de aproximacéo!®, area de descanso,
banheiro, calgada, calcada rebaixada, contraste de diferenca perceptiva de visual
tatil sonora, desenho universal, elemento, equipamento urbano, faixa de travessia de
pedestres, foco de pedestres, guia de balizamento, linha-guia, local de reunido,
mobiliario urbano, passeio, piso tatil, rampa, reforma, rota acessivel, rota de fuga,
sanitario, uso comum, uso publico, uso restrito, vestiarios. Entende-se que a
atualizacdo da norma trouxe qualidade as definicbes existentes, e novas
perspectivas de qualidade de regulamentacdes (ABNT, 2015, p. 6).

No ano de 2006 a Politica Nacional de Educacdo Especial trouxe mais
visibilidade sobre a inclusdo da PCD na educacao regular e sobre a qualidade da
formacao dos mesmos. Ja4 no ano de 2008 o MEC lancou a Politica Nacional de
Educacao Especial, na perspectiva de educacao inclusiva. Essa publicacéo foi fruto
da Convencéo sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia, sendo que a convencgao
foi um marco importante, pois reuniu 160 paises, inclusive o Brasil pela Organizagéo
de Nagbes Unidas (ONU). (MEC, 2008, p. 9)

Seguindo o movimento de inclusdo da PCD, no dia 25 de agosto de 2009, o

Decreto 6.949 ressaltou que:

O Congresso Nacional aprovou, por meio do Decreto Legislativo
n2 186, de 9 de julho de 2008, conforme o procedimento do § 3° do
art. 5° da Constituicdo, a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas

lugares que necessitar. Ver: http://solucaoacessivel.com.br/acessibilidade/acessibilidade-e-mais-que-
lei-e-conceito-universal-de-inclusao/

15 E uma area dentro da qual pode ser necessario tomar uma ou mais das seguintes medidas:
restringir a criacdo de novos obstaculos, eliminar ou sinalizar objetos, a fim de assegurar um nivel
satisfatorio de seguranca e regularidade nas operacbes de aeronaves durante a fase de
aproximacéo. Ver: http://www2.anac.gov.br/anacpedia/por_esp/tr128.htm


http://solucaoacessivel.com.br/acessibilidade/acessibilidade-e-mais-que-lei-e-conceito-universal-de-inclusao/
http://solucaoacessivel.com.br/acessibilidade/acessibilidade-e-mais-que-lei-e-conceito-universal-de-inclusao/
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com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova
York, em 30 de marco de 2007,

Considerando que o Governo brasileiro depositou o instrumento de
ratificacdo dos referidos atos junto ao Secretario-Geral das Nacbes
Unidas em 12 de agosto de 2008;

Considerando que o0s atos internacionais em apreco entraram em
vigor para o Brasil, no plano juridico externo, em 31 de agosto de
2008;

DECRETA:

Art. 12 A Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
e seu Protocolo Facultativo, apensos por cépia ao presente Decreto,
serdo executados e cumpridos téo inteiramente como neles se
contém (BRASIL, 2009).

Outro momento importante ocorreu com o Decreto 7.612/2011, onde no dia
17 de novembro de 2011 instituiu-se o Decreto do Plano Nacional da Pessoa com
Deficiéncia, no qual objetivava promover integracdo e articulagdo das politicas
publicas, nos termos da Convencao Internacional sobre os direitos da PCD. Neste

sentido o artigo 3° frisa:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo;

Il - garantia de que os equipamentos publicos de educacdo sejam
acessiveis para as pessoas com deficiéncia, inclusive por meio de
transporte adequado;

[ll - ampliagdo da participagdo das pessoas com deficiéncia no
mercado de trabalho, mediante sua capacitagdo e qualificagédo
profissional;

IV - ampliagdo do acesso das pessoas com deficiéncia as politicas
de assisténcia social e de combate a extrema pobreza;

V - prevencgdo das causas de deficiéncia;

VI - ampliacdo e qualificacdo da rede de atencdo a saude da pessoa
com deficiéncia, em especial os servicos de habilitacdo e
reabilitacao;

VIl - ampliagdo do acesso das pessoas com deficiéncia a habitagdo
adaptavel e com recursos de acessibilidade;

VIII - promocdo do acesso, do desenvolvimento e da inovagdo em
tecnologia assistiva (BRASIL, 2011, p. 1).

Nesse contexto histérico de regulamentos e legislacdes foi necessario uma
atualizacdo do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, sendo realizado em 2015, que
sistematizou e trouxe como ponto central a “inclusdo da pessoa com deficiéncia”.
Desta forma, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, no artigo primeiro, defende a
garantia de condicbes de igualdade, direitos, visando a cidadania da PCD. No

capitulo IV, fala sobre a educacao e entre os artigos 27 e 28 ressalta:
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Art. 27. A educacgdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa
com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminacao.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condicbes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem,
por meio da oferta de servigos e de recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena [...] (BRASIL,
2015, p. 22).

Conforme Educere (2015), o movimento Apaeano ao longo dos anos
conquistou a inclusdo da PCD intelectual e mdaltipla nas APAES, lutou para a
intervencdo do Estado no custeio dessa inclusdo, promovendo o desenvolvimento
por meio de acompanhamentos médico-terapéutico. Desta forma, o Estado ao nao
se responsabilizar totalmente pelo atendimento a este publico, traz as APAES um
carater filantropico e ndo governamental. Conforme Montoan (2011) destaca-se que
a inclusdo da PCD na educacdo basica se da por meio da inclusdo especial, que
promove a acessibilidade adequada por meio de instrumentos, normativas,
adaptacdes, que com as legislacdes trouxe meios fundamentais para incluir a PCD

no ensino regular.

2.2 A legislacdo de incluséo e acessibilidade da pessoa com deficiéncia na

Educacéo Superior

Com base em Rocha e Miranda (2009), as legislacdes de inclusdo da PCD na
educacgéo basica foram base para as legislacdes de inclusdo da PCD na educacédo
superior. No entanto, o numero de legislacdes de inclusdo no ensino superior é
inferior se comparado ao da educacdo bésica, tornando desafiador a inclusdo da
PCD no nivel mais elevado de educacdo (ROCHA; MIRANDA, 2009, p. 28).

O contexto historico de inclusdo da PCD na educagédo, especificamente no

ensino superior, € marcado no Brasil por legislac6es federais recentes. E importante
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lembrar que as legislacbes de inclusdo da PCD no ensino basico e superior se
tratam de um processo que necessita ser melhorado, cabendo incluir no cotidiano
recursos e equipamentos especificos para o aprendizado de cada aluno com
deficiéncia. Ao analisar as lacunas existentes na inclusao e acessibilidade no ensino
basico, entende-se que no ensino superior ndo é diferente. Considera-se que a
primeira aproximacdo do debate e analises sobre da inclusdo da PDC no ensino

superior se da em meados de 1996. Assim:

[...] € somente, a partir de 1996, com a lei n. 9394/96, que as
instituicbes de educacdo superior mais especificamente come¢cam a
discutir a questdo, jA que a legislagdo ora citada estabelece
responsabilidades bem definidas para a operacionalizacdo de agbes
dirigidas a inclusdo do aluno com deficiéncia em instituicbes de
ensino (ROCHA; MIRANDA, 2009, p. 30).

Conforme o Ministério da Educacao, no ano de 2002 instaura-se a primeira
resolucdo que visa a qualidade profissional dos professores a nivel superior, de
forma que € publicado pelo MEC a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1. Entretanto institui-se as
Diretrizes Curriculares para a formacdo de professores da Educacdo Bésica e
Educacdo Superior, sendo um momento de organizagcdo curricular voltado para
atender a diversidade, inclusive as especificidades, abrangendo as necessidades
dos alunos com deficiéncia. Neste sentido, considera-se que tal Resolugéo foi
importante para que viesse ser analisado as necessidades especiais do aluno com
deficiéncia, mas que nado foi a Unica Resolucdo que contemplou e garantiu
totalmente o reconhecimento da inclusdo da PCD.

De acordo com o Ministério da Educacao, no dia 7 de novembro do ano de
2003 foi publicado pelo MEC a portaria n°® 3.284, que disp0e requisitos sobre a
acessibilidade da PCD com base nas Leis 9.031/1995, 9.394/1996, e no Decreto n°
2.306/1997. Tais legislacdes que asseguram as condi¢cbes basicas de acesso da
PCD fisica e sensorial no ensino superior. Contudo, a portaria 3.284 dispde em seus
artigos instrumentos importantes, tendo como referéncia a Norma Brasil 9050 da
ABNT. Assim objetiva-se defender a acessibilidade e também as metodologias de

ensino dos professores para os alunos com deficiéncia. Destaca-se:

[...]8 1° Os requisitos de acessibilidade de que se trata no caput
compreenderdo no minimo: | - com respeito a alunos portadores de
deficiéncia fisica: a) eliminacdo de barreiras arquitetdnicas para
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circulagdo do estudante, permitindo acesso aos espacos de uso
coletivo; b) reserva de vagas em estacionamentos nas proximidades
das unidades de servico; c) construcdo de rampas com corrimaos ou
colocacdo de elevadores, facilitando a circulacdo de cadeira de
rodas; d) adaptacdo de portas e banheiros com espaco suficiente
para permitir o acesso de cadeira de rodas; e) colocacdo de barras
de apoio nas paredes dos banheiros; f)instalacdo de lavabos,
bebedouros e telefones publicos em altura acessivel aos usuarios de
cadeira de rodas; Il - no que concerne a alunos portadores de
deficiéncia visual, compromisso formal da instituicdo, no caso de vir a
ser solicitada e até que o aluno conclua o curso: a) de manter sala de
apoio equipada como maquina de datilografia braile, impressora
braile acoplada ao computador, sistema de sintese de voz, gravador
e fotocopiadora que amplie textos, software de ampliacdo de tela,
equipamento para ampliagdo de textos para atendimento a aluno
com visdo subnormal, lupas, réguas de leitura, scanner acoplado a
computador; b) de adotar um plano de aquisicdo gradual de acervo
bibliografico em braile e de fitas sonoras para uso didatico; Il -
guanto a alunos portadores de deficiéncia auditiva, compromisso
formal da instituicdo, no caso de vir a ser solicitada e até que o aluno
conclua o curso: a) de propiciar, sempre que necessario, intérprete
de lingua de sinais/lingua portuguesa, especialmente quando da
realizacdo e revisdo de provas, complementando a avaliagdo
expressa em texto escrito ou quando este ndo tenha expressado o
real conhecimento do aluno; b) de adotar flexibilidade na correcéo
das provas escritas, valorizando o conteudo semantico; c) de
estimular o aprendizado da lingua portuguesa, principalmente na
modalidade escrita, para o uso de vocabulario pertinente as matérias
do curso em que o estudante estiver matriculado; d) de proporcionar
aos professores acesso a literatura e informacdes sobre a
especificidade linglistica do portador de deficiéncia auditiva [...]
(MEC, 2003, p. 2).

No ano de 2005 € publicada a Lei n.° 11.096/2005 que visa 0 programa de
universidade para todos PROUNI. E nesse momento que além de incluir as pessoas
de baixa renda no ensino superior, incluiu a PCD nas instituicdes de ensino superior

publica e privada. Assim o artigo 2° desta lei diz:

Art. 22 A bolsa sera destinada:

| - a estudante que tenha cursado o ensino médio completo em
escola da rede publica ou em instituicdes privadas na condicéo de
bolsista integral;

Il - a estudante portador de deficiéncia, nos termos da lei [...]
(BRASIL, 2005, p. 1).

No ano de 2005 o Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de
Educacdo Superior e da Secretaria Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e

Inclusdo/SECAD, estabelece o Programa de Acessibilidade no Ensino Superior,
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mais conhecido como programa “Incluir’, que dispde acdes que dao garantia de
acesso da PCD nas Instituicdes Federais de ensino superior (IFES), que objetivou
criar a consolidagdo de nucleos de acessibilidade nas (IFES), que garantiam a
inclusdo, integragdo da PCD no meio académico, descartando barreiras
arquitetbnicas, pedagodgicas e de comunicacdo. O Ministério da Educacdo passa a
dar mais visibilidade e importancia para essa questao, apoiando financeiramente as
Universidades do Brasil inteiro para atendimento as exigéncias do programa (MEC,
2013, p. 13).

De acordo com a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, no ano de 2009 é publicado o Decreto 6.949/09. E um momento
enriquecedor para a historia dos direitos da PCD, pois a legislacdo ao reconhecer e
promulgar a Convencéo Internacional dos Direitos da Pessoa Com Deficiéncia
trouxe ao Brasil um olhar mais coerente sobre a efetivacdo dos direitos da PCD, que
buscava promover, proteger e assegurar os direitos fundamentais da PCD, inclusive
a acessibilidade na educacao.

No ano de 2011 institui-se o Decreto n® 7.612/11, que é o Plano Viver Sem
Limite, que tem por objetivo promover a integracdo de politicas publicas no usufruto
da PCD. O Plano de Viver Sem Limite seria executado pela Unido, com o apoio dos
estados e municipios, garantindo um sistema educacional inclusivo, o referido

Decreto disp0e tais diretrizes no artigo 3°:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo;

Il - garantia de que os equipamentos publicos de educacdo sejam
acessiveis para as pessoas com deficiéncia, inclusive por meio de
transporte adequado;

Il - ampliacdo da participacdo das pessoas com deficiéncia no
mercado de trabalho, mediante sua capacitacdo e qualificacdo
profissional;

IV - ampliacdo do acesso das pessoas com deficiéncia as politicas
de assisténcia social e de combate a extrema pobreza;

V - prevencgéao das causas de deficiéncia;

VI - ampliagcdo e qualificacdo da rede de atencdo a saude da pessoa
com deficiéncia, em especial os servicos de habilitacdo e
reabilitacao;

VII - ampliacdo do acesso das pessoas com deficiéncia a habitacao
adaptavel e com recursos de acessibilidade; e

VIII - promogéo do acesso, do desenvolvimento e da inovagdo em
tecnologia assistiva (BRASIL, 2011).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia atualizado no ano de 2015 traz em seu
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capitulo IV o Direito a Educacédo, visando no artigo 28 a inclusdo da PCD na

educacao superior, no qual diz:

[...] Xlll — acesso a educacédo superior e & educacédo profissional e
tecnolégica em igualdade de oportunidades e condicbes com as
demais pessoas; XIV — inclusdo em contelddos curriculares, em
cursos de nivel superior e de educacdo profissional técnica e
tecnoldgica, de temas relacionados a pessoa com deficiéncia nos
respectivos campos de conhecimento [...] (BRASIL, 2015, p. 21).

Sobre a inclusdo da PCD no ensino superior € muito bem defendida no
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, no qual abrange a acessibilidade e incluséo
para todos os tipos de deficiéncia. O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, em seu
artigo 30, destaca que as instituicbes superiores publicas, privadas e as de

educacao profissional e tecnolégica devem adotar as seguintes medidas:

| — atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas
dependéncias das Instituicbes de Ensino Superior (IES) e nos
servicos; Il — disponibilizacdo de formulario de inscricdo de exames
com campos especificos para que o candidato com deficiéncia
informe os recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
necessarios para sua participacdo; Ill — disponibilizacdo de provas
em formatos acessiveis para atendimento as necessidades
especificas do candidato com deficiéncia; IV — disponibilizacdo de
recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva adequados,
previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com deficiéncia;
V — dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo
candidato com deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para
selecdo quanto nas atividades académicas, mediante prévia
solicitacdo e comprovacao da necessidade; VI — adocéo de critérios
de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou de redagcdo que
considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no
dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa; VIl — traducéo
completa do edital e de suas retificacbes em Libras (BRASIL, 2015,
p. 22).

No ano de 2012 o Congresso Nacional decreta a Lei n.° 12.711/12, no qual as
instituicbes de ensino superior vinculadas ao MEC deveriam reservar em cada
concurso seletivo vagas para PCD. No ano de 2016 a lei anteriormente citada €
alterada para Lei n.° 13.409/16, dispondo sobre a reserva de vagas para pessoas
com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e ensino superior.

Conforme Rocha e Miranda (2009), o ingresso dos alunos com deficiéncia no

ensino superior aumentou nos ultimos anos da década de 2000, ao mesmo tempo
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gue mostrou um avanco nas recentes legislacbes, por outro lado apresenta
necessidades na concretizagcdo da inclusdo da PCD, mesmo com todas as
legislacbes € necessario o posicionamento das universidades diante das leis,
normas e o reconhecimento do direito de acessibilidade da PCD no ensino,
possibilitando adequacdes arquitetdnicas, meios de aprendizado, qualificacdo dos
professores, suportes tecnoldgicos, para que possa garantir a permanéncias desses
estudantes nas universidades (ROCHA; MIRANDA, 2009, p. 32).

Com base em Rocha e Miranda (2009), € importante considerar que as
legislacdes da inclusdo da PCD na educacédo basica foram resultado de importantes
movimentos sociais, conferéncias, encontros e seminarios nacionais e
internacionais, que defenderam a incluséo, o direito a educacéo, o ensino adequado
que atendesse as necessidades singulares de cada aluno com deficiéncia, e que
estes ricos acontecimentos influenciaram nas instauracfes de legislacoes.
Reconhece-se que as legislacbes da educacdo basica serviram como inspiracao
para as legislacdoes da educacéo superior que se seguiram. Contudo as legislacbes
sobre a incluséo da PCD no ensino superior exigem uma atengédo maior, tanto para
a garantia da acessibilidade arquitetdnica, quanto para o atendimento e qualidade do

ensino.



3 A REALIDADE DA PESSOA COM DEFICIENCIA INSERIDA NAS
INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR PRESENCIAIS NO MUNICIPIO DE
IVAIPORA-PR

Este capitulo objetiva conhecer a realidade da pessoa com deficiéncia
inserida nas instituicdes de ensino superior presenciais de lvaipora-Pr. e analisar os
meios de adequacdes arquitetdnicas e pedagodgicas que as instituicdes ofertam para
os alunos com deficiéncia, visando a inclusdo e principalmente a efetivacdo do
direito da PCD ao acesso adequado no ensino superior. Entretanto, as perguntas
aplicadas nas entrevistas analisam como o direito de acessibilidade é entendido
pelos alunos, conhecendo a efetivagdo ou ndo desse direito em cada instituicao,
possibilitando apresentar ainda quais sdo o0s meios de adequacbes que as
instituicdes dispbem para garantir a acessibilidade e o aprendizado de qualidade de
cada aluno com deficiéncia. Assim inicia-se identificando as instituices e os alunos,
para em seguida apresentar as entrevistas complementadas pelas analises,

finalizando com os resultados da pesquisa e consideracoes finais.

3.1 Pesquisa com os académicos nas Instituicbes de Ensino Superior

Presenciais

Registra-se que os alunos entrevistados estdo inseridos em instituicdes de
ensino superior presenciais publicas e privadas. Os dois académicos A e C estudam
na mesma instituicdo privada |, ja& o aluno B estuda na instituicdo privada Il, e a
aluna D se encontra na instituicdo publica III.

A faculdade | foi fundada no municipio no ano de 1987, € uma instituicao
privada, iniciou-se quando obtiveram, do entdo Conselho Federal de Educagéo,
autorizacdo de funcionamento para o Curso de Ciéncias com Habilitacdo Plena em
Matematica, no qual inicia com o curso de matematica, por meio do Decreto n°.
94.598 de 13/07/87 - D.O.U. de 14/07/87, com o decorrer dos anos a instituicao
disponibilizara os seguintes cursos: Administragdo, Pedagogia, Ciéncias Contébeis,
Letras, Analise e Desenvolvimento de Sistema e Direito. Assim a instituicdo atende
os alunos Ae C.

A instituicdo Il estabeleceu-se no municipio em 2013, sendo de carater
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privado comecou com 0S cursos superiores de Tecnologia em Secretariado,
Tecnologia em Gestdo de Recursos Humanos, Tecnologia em Agronegocio,
Tecnologia em Marketing, Tecnologia em Gestdao Financeira, Bacharelado em
Enfermagem, e Psicologia (Processo de Implantacdo). A instituicdo recebe o aluno
B.

A instituicdo Ill é de carater publico, foi fundada no pais em dezembro de
2008 por meio da Lei n.° 11.892. Com a Lei em vigor, hoje possui autonomia
administrativa e pedagdgica. Assim a instituicdo ganhou visibilidade no municipio em
2012. Oferece cursos como 0s técnicos integrados: Agroecologia, Eletrotécnica,
Informatica, Cursos subsequentes: Eletrotécnica, Cursos Superiores como:
Tecnologia em Agroecologia, e Licenciatura em Fisica. A referida instituicdo atende
a aluna D.

O aluno A tem 25 anos, é do sexo masculino, estuda na instituicdo privada I,
tem deficiéncia auditiva, reside no municipio de Ivaipora-Pr. Para a realizacdo da
entrevista foi necessario um intérprete sugerido pelo préprio entrevistado, o qual o
acompanha para interpretar as aulas, pois ambos fazem o mesmo curso de Direito.

O aluno B tem 23 anos, é do sexo masculino e esta inserido na instituicao Il.
Sua deficiéncia é fisica e reside no municipio de Manoel Ribas-Pr. O mesmo é
contemplado pelo suporte pedagdgico por meio de um assistente em sala de aula,
cujo assistente € remunerado pela instituicdo em forma da bolsa completa do curso
de Tecnologia e Agronegdcio, sendo que ambos frequentam 0 mesmo curso.

O aluno C tem 23 anos é do sexo masculino e esta na instituicdo privada I.
Possui deficiéncia fisica e cursa Direito. O mesmo reside no municipio de Ivaipora-
Pr.

A aluna D tem 23 anos e é do sexo feminino. Frequenta a instituicdo publica
Il e possui deficiéncia intelectual. A mesma faz o curso de Agroecologia e reside no
municipio de Sao Joao do lvai-Pr.

Diante disso foi possivel colher informacdes sobre o periodo em que 0s
entrevistados estudam na instituicdo de ensino superior, pois essas informagdes sado

relevantes para analisar a singularidade de cada académico:

A — Estou no segundo semestre, primeiro ano.

B — Esse é 0 segundo ano que estou na institui¢cao.
C — Faz quatro anos.

D — Faze dois anos.



56

Por conseguinte foi possivel compreender se os académicos conhecem as
legislacdes referentes ao(a) estudante com necessidades educacionais especiais e

consecutivamente analisar as legislacdes especificas destacadas.

A — Sim, conheco.

B — Eu conheco os direitos |4 fora, dentro da instituicdo tenho muito a
conhecer, eu tenho direito de um orientador. Eu sei que toda
instituicdo deve ter acessibilidade para a pessoa com deficiéncia.

C — Sim. A cartilha “Pessoas Com Deficiéncia”’, o Estatuto da Pessoa
Com Deficiéncia.

D — Ja ouvi falar.

Com base nas respostas € possivel analisar que poucos alunos conhecem as
legislacbes especificas referentes aos direitos do estudante com deficiéncia no
ensino superior. E muito importante que esses alunos conhecam os seus direitos na
instituicdo de ensino superior, pois sdo fundamentais para que 0S mesmos se
posicionem para exigir que a instituicdo atenda suas necessidades, sejam elas
pedagdgicas ou arquitetdnicas.

Com base em Ventura (2017), constata-se que a legislacdo referente aos
direitos da PCD ao longo dos anos vem mostrando avangos, € mesmo com as
legislacbes que defendem os direitos da PCD, ainda € presente o preconceito e a
discriminagédo. Assim a PCD necessita conhecer os seus direitos sociais, pois serdo
importantes para posicionar-se diante dos seus direitos violados. Se a PCD conhece
gue seus direitos sao garantidos por lei, a mesma ndo devera aceitar tal violacao.
Neste sentido, convém assinalar que as leis aprovadas, além de punir atos
preconceituosos e discriminatoérios, trazem a sociedade civil uma conscientizacédo
humana inclusiva. Conforme Rocha e Miranda (2009), os direitos da PCD na
educacao superior é resultado de muita luta, movimentos socais, eventos, encontros
internacionais. Assim esse direito esta expresso em legislacdes federais que foram
recentemente instauradas a partir da década de 1990.

Foi apresentado as informac¢des fundamentais que caracterizam cada aluno
entrevistado. Sendo assim também foi possivel conhecer quais meios de apoio que

os alunos necessitam para desenvolver as suas atividades académicas:

A — Sim, precisa de atendimento educacional especializado, tem o
intérprete e tem o napi, que é um apoio pedagdgico, que ajuda 0s
alunos. Como no caso eu sou surdo, as vezes precisa do
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atendimento do napi, essa é a Unica coisa que eu sei do napi, mas as
vezes a gente combina de estudar o napi.

B — Sim. No entanto tenho um colega que ele ganhou a faculdade
para me auxiliar na sala de aula, ele me ajuda, me orienta ali dentro.
O que precisar ele me ajuda na sala de aula, com os trabalhos, a
faculdade disponibilizou essa pessoa pagando uma bolsa na
faculdade para a mesma me orientar. Eu faco a prova separado com
uma pessoa fora da sala de aula, eu falo e a pessoa transcreve a
prova, essa pessoa é um funciondrio que a faculdade disponibiliza
para aplicar a prova pra mim.

C — Sim, eu necessito de apoio pedagdgico, para acompanhar os
conteudos, escritas, por causa da minha deficiéncia motora € mais
complicado essa questao.

D — Sim, uma pessoa para me orientar, como na leitura das provas.

E possivel analisar que todos os entrevistados necessitam apoio pedagogico
para desenvolver os trabalhos, provas, e assim qualificar o aprendizado. Sendo
atendido em uma das suas necessidades especiais, 0 aluno A utiliza dos meios
pedagdgicos o NAPI*® como um meio de apoio; também tem a orientacdo do
intérprete para traduzir as falas dos professores por meio da lingua de sinais. O
aluno B também é atendido nas necessidades de apoio pedagdgico, nas orientacdes
com os trabalhos e nas provas. Essa disponibilidade de provas acessiveis e
intérprete condiz com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia que estabelece que é
direito da pessoa com deficiéncia no ensino superior: recursos, adequacdes para o
desenvolvimento do aprendizado do aluno em sua singularidade. Sobre o direito a

educacao:

Art.41. Incumbe ao Poder Publico, em todos os niveis de modalidade
de ensino assegurar, criar, desenvolver, implementar e incentivar:

[...] VI — producdo e divulgagdo de conhecimento, bem como o
desenvolvimento de novos métodos e técnicas pedagdgicas; [...]

XI — a capacitacdo e disponibilizacdo de profissionais em braile,
Libras e outros meios de comunicacdo alternativos; [...]. (BRASIL,
2005, p. 10)

Conforme estabelecido no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), o
aluno B é atendido em suas necessidades com relagdo ao art. 41 que destaca em

todos os niveis de ensino:

16 E “O Nlcleo de Atendimento ao Procurador Institucional (NAPI), area vinculada ao Gabinete da
Secretaria de Regulacdo e Supervisdo da Educacdo Superior (SERES), é responsavel pelo
atendimento de representantes de Instituicbes de Educacdo Superior (IES) ou de Entidades
Beneficentes de Assisténcia Social (CEBAS), legalmente habilitados, que queiram tratar de assuntos
de interesse de suas instituicdes. Ver: http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-regulacao-e-supervisao-
da-educacao-superior-seres/napi-novo



58

Art.41. [..] Il - a preparacdo da escola e o aprimoramento dos
sistemas educacionais a fim de incluir todos os alunos com
deficiéncia, inclusive através da disponibilizagdo de tecnologias
assistivas e cuidadores; Ill — acdes e programas que garantam a
acessibilidade plena, o atendimento educacional especializado e o
combate & discriminagéo [...] (BRASIL, 2015).

Analisa-se que o aluno B é atendido em suas necessidades, mas nao
diretamente por um funcionario fixo que a instituicdo disponibiliza em sala de aula
para escrever os conteudos da disciplina, pois um amigo de turma ganha uma bolsa
para orienta-lo, contudo a instituicdo disponibiliza um funcionario para a aplicacéao
das provas. Curioso aqui registrar que ndo sendo fixo o apoio recebido pelo aluno
em sala de aula, questiona-se 0 que pode acontecer se ambos nao tiverem o
mesmo desempenho académico, ou seja, que um reprove e o outro ndo, algo que
merece um questionamento a instituicao.

Todos os alunos entrevistados necessitam de apoio para desenvolver as
atividades académicas. Com base na vivéncia dos académicos, perguntou-se aos
mesmos se 0S meios de aprendizado que a instituicdo oferece, contemplam suas

necessidades pedagogicas, assim destacaram:

A — Acho bem importante, esclarecedor, 0os meios que os professores
utilizam, como eu fiz faculdade de pedagogia, os professores devem
estar bem preparados para trabalhar com surdos.

B — Sim, além da pessoa que me orienta, eu tenho uma camera
propria que eu filmo todas as aulas, que assisto novamente as aulas.
Da qualidade ao meu ensino.

C — As vezes sim, as vezes ndo. No momento atual que a gente esta
vivendo eu digo que é nédo, para sair do curso, para o mercado de
trabalho eu digo que eu néo estou preparado, porque os professores
ndo tem uma formacdo especializada, acredito que no apoio
pedagdgico eles falham um pouco.

D — Um lado sim, outro ndo, precisa de uma pessoa que cuide de
pessoas que tem dislexia, TDH, autistas, falta o preparo dos
professores, de pessoas nessa area qualificada e especializada.

Todos os alunos defendem a importancia dos meios adequados para a
qualidade do aprendizado. Os direitos sobre adequacdes para o desenvolvimento do
aprendizado da PCD no ensino superior € ressaltado no ano de 2005, onde o MEC,
por meio da Secretaria de Educacdo Superior e da Secretaria Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo/SECAD, estabelece o Programa de

Acessibilidade no Ensino Superior. Assim:
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O acesso a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis
pressupbe a adocdo de medidas de apoio especificas para garantir
as condi¢cbes de acessibilidade, necessarias a plena participacéo e
autonomia dos estudantes com deficiéncia, em ambientes que
maximizem seu desenvolvimento académico e social (MEC, 2013, p.
8).

O aluno C diz que no momento os meios de aprendizado ndo contribuem para
a sua formacdo académica, pois ndo h& professores especializados disponiveis.
Neste sentido ndo se sente preparado para o mercado de trabalho, pois seu direito
de desenvolvimento de aprendizado no ensino superior ndo é efetivado, sendo
contraditorio ao Estatuto da Pessoa com Deficiéncia que estabelece que as
instituicBes deveriam garantir meios pedagogicos e adequacdes para atender a PCD
em sua singularidade. A aluna D relata a auséncia dos professores especializados
para atender alunos com dislexia, autistas. Analisa-se que a instituicdo em qual a
aluna estuda ndo cumpre o estabelecido pelo Ministério da Educacdo no ano de
2002, que publicou a resolucdo CNE/CP n° 1, destacando sobre a especializacdo
dos professores para atender as necessidades singulares dos alunos no ensino
superior. I1sso significa que os seus direitos enquanto académica nédo séo efetivados,
mesmo tendo o MEC, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia como base.

Sabe-se que cada aluno com deficiéncia necessita de meios adequados para
a sua locomocao dentro de uma academia. Sendo assim, foi possivel analisar se 0s
alunos sédo contemplados pelos atendimentos adequados, destacando a

necessidade de implementacdes para o incluir na instituicao:

A — Sim, quando eu necessito de alguma coisa, sempre procuro a
equipe pedagédgica, sempre ha uma opinido para ver o que eles
podem me ajudar. O que necessita ser melhorado para 0 meu
aprendizado é uma metodologia diferente, que os professores
conhecessem, mais como € a aprendizagem para com o aluno surdo
e assim um desenvolvimento melhor.

B — Sim, o0 que eu tenho na instituicdo para a minha locomocéo e
fazer tudo que eu preciso esta excelente.

C — Sobre a acessibilidade arquitetbnica eu sou atendido, foi eu e
meus pais que conseguimos algumas adaptacfes, tem elevador e
muitas rampas. Partiu da gente a iniciativa, decorrente de tantos
preconceitos, a gente que foi moldando a instituicdo com o tempo.
Sobre as necessidades pedagdgicas, para escrever eu preciso de
ajuda, precisa implementar uma nova reformulagcéo o corpo docente,
de novos professores mais capacitados, que atendam nossas
necessidades.
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D- N&o. Precisa ser implementado um reforco para explicar mais
sobre os conteudos das disciplinas, isso ndo tem. Aqui eu ndo
tenho, eu sei que tenho direito, se eu reprovar eu vou ter oS meus
direitos, tenho a impressao que a instituicdo ndo aceita ter pessoas
com necessidades especiais. Eu sinto preconceito de alguns
professores por causa da falta de uma atencdo necesséria, e vejo
gue é um preconceito, pois eu preciso de explicacbes em conteudos
gue tenho dificuldade.

O aluno A destaca a importancia de ser implementada uma metodologia
diferente a partir dos professores, para que conhecam mais sobre a singularidade da
deficiéncia auditiva, para dar qualidade no seu aprendizado. O académico B avalia
gue as suas necessidades sdo atendidas adequadamente. O aluno C afirma que na
instituicdo € presente a acessibilidade arquitetbnica, mas que foi promovida quando
o mesmo foi ingressado na faculdade, sendo de iniciativa do mesmo e da familia. No
entanto, o atendimento pedagdgico precisa ser melhorado, pois 0 mesmo tem
dificuldade para a escrita, ndo tendo uma capacitacdo dos professores, 0 que
significa que as suas necessidades ndo sdo atendidas, sendo necessaria uma
qualificacdo do corpo docente. A aluna D também encontra os mesmos desafios na
instituicdo. As suas necessidades pedagdgicas ndo sdo atendidas, sendo
indispensavel um reforco complementar para o aprendizado dos conteddos que
encontra dificuldades em aprender, vivenciando preconceitos dentro da instituicéo, o
gue resulta num atendimento ndo adequado.

De acordo com o MEC (2005), com o programa incluir, objetivou-se a
garantia da inclusdo, descartando barreiras arquitetdnicas, pedagdgicas e de
comunicacdo da PCD no ensino superior. Diferente desse programa e
posicionamento do MEC, os alunos A, C e D do municipio de Ivaipora-Pr.,
encontram desafios pedagogicos que nao sao atendidos de maneira regular,
especialmente pela auséncia de professores especializados. Apenas o aluno B é
atendido em suas necessidades, no qual os seus direitos sdo efetivados e a
instituicdo atende de forma adequada segundo o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (2015). Conforme a Lei 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, no art. 59, inciso llI: [...] “é direito do académico com
deficiéncia ter professores especializados para atender suas necessidades, seja em
instituicdo privada ou publica”.

A vista disso perguntou-se a inspiracdo enquanto académicos para

permanecer na academia, com relacéo a acessibilidade e a incluséo:
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A — Existe a inclusdo e é por isso que eu estou em sala de
aula, mas no entanto € uma inclusdo mascarada, pois na lei é
uma coisa, mas a gente sabe que dentro da sala de aula falta o
preparo dos professores para atender os alunos surdos. A sala
de aula ndo é tdo parecida com a lei, mas mesmo assim eu
nunca quis parar, sempre quis continuar estudando me
esforcando. Eu tenho os meus objetivos, terminar 0s cinco
anos do curso tranquilamente, defender a comunidade surda,
defender as pessoas surdas, porque como surdo eu sei que ha
preconceito e discriminacdo, tem um cadeirante la na
faculdade, e eu vejo como é dificil, ele ja reprovou alguns
semestres e eu sempre falo para ele néo desistir.

B — Me inspira a continuar na instituicdo e inspira outras
pessoas que veem minha dificuldade até chegar aqui.

C — Sim, as vezes vem uma tristeza, uma desisténcia, mas isso
faz parte de qualquer vida académica. Eu sei que no pais que a
gente vive ndo tem como acabar com o preconceito, mas isso
sempre vai acontecer.

D — Ja pensei em desistir varias vezes. Nao tem ninguém para
me auxiliar na instituicdo, ndo tem apoio, mas eu tenho o apoio
dos meus pais, eles me auxiliam muito. Penso que no proximo
ano irei me formar e isso faz com que eu nédo desista, mesmo
com todas as dificuldades.

Percebe-se que o aluno A encontra a falta de preparo dos professores para
atender a singularidade da deficiéncia auditiva, ao problematizar que as leis que
garantem a acessibilidade ndo condizem com a realidade, apresenta a auséncia da
efetivacdo do direito que € previsto na Lei n.° 10.436, que dispbe sobre a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), a especializacdo dos professores para atender a PCD
no ensino superior. No entanto, mesmo com a falta da efetivagéo da referida Lei
para o atendimento adequado, o académico € persistente ao permanecer na
instituicdo para a conclusdo do curso.

O aluno B se inspira para permanecer na instituicdo. Analisa-se que o direito
ao atendimento adequado é contemplado, conspirando para que 0 mesmo conclua o
curso.

Os alunos C e D relataram que chegaram a pensar na desisténcia do curso. A
aluna D destaca que ja pensou na desisténcia do curso pela auséncia de pessoas
para auxiliar na instituicdo, e com o apoio da familia e pelo curto periodo que resta
para se formar, ela optou em continuar. Neste sentido, ressalta-se o que foi
determinado pelo Decreto n° 7.612/2011, que defende a “garantia de um sistema
educacional inclusivo”. A inclusédo € um direito e dever do Estado e da instituicdo
proporcionar ao aluno com deficiéncia adequacfes nos meios de acessibilidade

arquitetbnica e pedagodgica, para que nao ocorra a exclusdo expressada pela falta
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de atendimento adequado no ambito pedagodgico e arquitetbnico, resultando nas
desisténcias dos alunos em continuar ingressados na faculdade.

Abordou-se a opinido dos académicos em relacdo a formacao especializada
dos professores ao atendé-los na instituicdo. Assim os entrevistados apresentaram

se suas necessidades pedagogicas sao atendidas.

A — Na faculdade tem rampas de acesso ao cadeirante, o elevador,
mas no caso do surdo faltam adaptacdes. Por exemplo: faltam
videos com legendas, se passa video, apagam as luzes e como eu
vou visualizar o intérprete? Fica complicado! N&o tem legenda. Ou eu
olho para o video ou eu olho para o intérprete. As vezes tem, as
vezes nao.

B — Eu acredito que sim. O que eu nao entendo eu chamo o
professor e ele me explica 0 que eu néo tinha entendido antes.

C — N&o. Os professores precisam ter capacitacdo melhor em
guestao de qualquer deficiéncia, para estar preparado para atender
qualquer tipo de necessidade. Nesse momento eu digo que ndo, eles
nao estdo capacitados para atender alunos com qualquer tipo de
deficiéncia, dentro de uma sala de aula.

D — N&o, ndo tem uma pessoa para me auxiliar quando eu tenho
dificuldade nas disciplinas. Ja pedi apoio dos professores, e alguns
nao analisam minha particularidade. Antes tinha uma professora que
me acompanhava, mas ela foi transferida. Hoje vejo a necessidade
desse auxilio.

O aluno A aponta sobre a importancia de adequacdes para a pessoa com
deficiéncia auditiva, no qual o mesmo n&o vivencia o atendimento adequado pelos
professores especializados. No ano de 2008 o MEC lancou a Politica Nacional de
Educacdo Especial, na perspectiva de educacdo inclusiva, para atender as
necessidades dos alunos PCD. Percebe-se que o MEC é o Ministério que tem se
movimentado para que os direitos educacionais da PCD venham a ser
contemplados, considerando as singularidades dos educandos, no qual a
necessidade do aluno A ndo foi atendida, como em adaptacbes de rampas,
corrimdos, elevadores, mas esta em atender métodos pedagogicos para a
deficiéncia auditiva, visando o aprendizado e a efetivacdo desse direito do
académico. Na mesma instituicdo o aluno C ressalta que os professores no
momento ndo tém a capacitacdo para atender o mesmo em sua particularidade, pois
€ preciso um preparo e uma especializagdo dos professores para atender qualquer
tipo de deficiéncia.

No ambito pedagodgico e na especializacdo dos professores para atender o

aluno PCD, o aluno B é atendido conforme definido pelo Ministério da Educagéo no
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ano de 2002, cuja resolucdo CNE/CP n° 1 visa a especializacdo dos professores
para atender as necessidades singulares dos alunos.

A aluna D ndo tem o atendimento adequado conforme estabelecido pelo MEC
(2002) e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), no qual dispbde sobre
atendimento no ambito arquitetbnico e pedagdgico especializado dos professores.

O artigo 28 do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia diz:

[l — Projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como 0s demais servicos e
adaptacbes razoaveis, para atender as caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia (BRASIL, 2015, p. 20).

Havendo a discriminacdo para com a aluna D ao buscar um auxilio
pedagdgico para o seu aprendizado e isso sendo negado, contradiz o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, que defende adaptacdes razoaveis para um atendimento
adequado. Nota-se a falta de especializacdo e qualificacdo dos professores ao nao
se posicionar em atender as necessidades da aluna, conforme o MEC (2002) que
instituiu as diretrizes curriculares para a formacao de professores especializados,
tanto a nivel basico, quanto a nivel superior, destacando a resolucdo CNE/CP n° 1.

Diante das andlises deste capitulo, foi possivel notar a necessidades das
instituicdes | e lll de estarem em conformidade com as legislacbes que garantem
acessibilidade e inclusdo a pessoa com deficiéncia no ambito pedagdgico. Assim
Rocha e Miranda (2009) apontam que a inser¢cao dos alunos com deficiéncia no
ensino superior é garantido por lei, por meio de lutas, mas ainda é um processo que
necessita ser melhorado, uma vez que as legislacdes presentes ndo garantem o
posicionamento adequado das instituicbes ao atender os académicos com
deficiéncia. Sendo assim é um processo de constante luta de movimentos sociais,
organizacdes, familiares e pessoas com deficiéncia, para que se promova O
desenvolvimento em prol a inclusado social efetiva da PCD no ensino superior. A

seguir serdo apresentadas as consideracdes finais da presente pesquisa.



CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho objetivou compreender a realidade da pessoa com
deficiéncia nas instituicdes de ensino superior presenciais ho municipio de Ivaipora-
Pr. Para dar fundamentacéo a pesquisa, no primeiro capitulo buscou-se conceituar o
que é deficiéncia e como o conceito foi entendido ao longo do periodo da ldade
Antiga, ldade Média e Contemporanea. Logo em seguida foi possivel conhecer as
diferentes representacdes de deficiéncia ao longo dos anos. Ja no segundo capitulo
foi apresentado as legislacdes de inclusdo e acessibilidade da PCD da educacéo
bésica a superior, no qual foram fundamentais para o terceiro capitulo, destacando-
se a inclusédo da PCD no ensino superior por meio do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (2015), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/1996, a
portaria do MEC n° 1.793 e a Resolu¢do do MEC CNE/CP n° 1. Assim a pesquisa de
campo possibilitou analisar a realidade dos académicos entrevistados em relacdo as
legislacdes que estabelecem o direito ao atendimento adequado no ensino superior.

Por meio de um roteiro de entrevista com questdes abertas e fechadas
conheceu-se a realidade dos académicos, suas caracteristicas e necessidades
pedagogicas e de acessibilidade. Desta forma foi possivel concluir que as
instituicGes, sejam elas publicas ou privadas, ndo ofertam as adaptacbes
necessarias para atender as necessidades pedagdgicas e arquitetdnicas dos alunos
com deficiéncia, conforme definido nas legislacbes de acessibilidade e inclusdo a
PCD no ensino superior, especialmente no que condiz aos alunos A, C e D das
instituicdes | e Ill.

Registra-se que a maioria dos alunos entrevistados encontra desafios no
ambito pedagdgico, tanto pela auséncia de meios adequados para qualidade de seu
aprendizado, quanto pela auséncia de professores especializados para atendé-los,
algo bastante preocupante, uma vez que o0 nao preparo dos professores para
trabalhar com as mais diversas deficiéncias configura o0 ndo entendimento nas
particularidades de cada aluno.

Também chama atencéo a falta de conhecimento dos entrevistados sobre as
legislagbes que garantem seus direitos no ensino superior, 0 que demonstra que
muito se discute sobre os direitos da pessoa com deficiéncia, mas que ha uma

7

lacuna quando o assunto é o direito ao ensino superior destes, o que possibilita
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ponderar que a sociedade ndo considera a pessoa com deficiéncia com potencial
para alcancar tal nivel académico.

Outro ponto que merece destaque na pesquisa é o relatado pelos
entrevistados sobre se ja pensaram em desistir dos estudos, sendo que a maioria
disse que sim, por vivenciarem diversos empecilhos. Considera-se aqui
extremamente necessario que as instituicbes de ensino superior desenvolvam acoes
gue possam promover e motivar a permanéncia das pessoas com deficiéncia no
ambiente universitario, visto que se tata de um direito que deve ser garantido.

Constata-se que o objetivo geral do trabalho foi alcancado, pois foi possivel
conhecer a realidade académica dos alunos com deficiéncia nas instituicbes de
ensino superior presenciais no municipio de Ivaipora-Pr., realidade francamente
apresentada pelos dos alunos.

Nessa perspectiva nota-se que as legislacdes de acessibilidade e inclusdo da
PCD no ensino no superior, ndo garantem de forma absoluta e concreta o
posicionamento adequado das instituices frente as pessoas com deficiéncia.

Contudo, essa pesquisa possibilitou novos horizontes para conhecer a
realidade do municipio em relacdo a PCD e seus limites para a inclusdo e
permanéncia na educacdo superior e deixa em destague que os desafios
apresentados pelas pessoas com deficiéncia entrevistadas podem ser o topo do

iceberg de uma realidade que ainda ndo é conhecida e pouco explorada.
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa:

“OS DESAFIOS ACADEMICOS DA PESSOA COM DEFICIENCJA NAS
INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR PRESENCIAIS NO MUNICIPIO DE
IVAIPORA-PR”.

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo(a) a participar da pesquisa “OS DESAFIOS
ACADEMICOS DA PESSOA COM DEFICIENCIA NAS INSTITUICOES DE ENSINO
SUPERIOR PRESENCIAIS NO MUNICIPIO DE IVAIPORA-PR”. O objetivo da
pesquisa € analisar a acessibilidade e a incluséo da Pessoa com Deficiéncia nas instituicdes
de ensino superior presenciais no municipio de Ivaipora-PR. Para isso esta pesquisa deve

atingir os seguintes objetivos especificos:

v' Apresentar o historicamente o conceito deficiéncia e suas diferentes
manifestacoes;

v' Conhecer como se desenvolveu a legislacdo de inclusdao e
acessibilidade da pessoa com deficiéncia da educacao basica a educacao superior;

v Analisar a realidade das pessoas com deficiéncia inseridas nas

instituicdes de ensino superior presenciais no municipio de Ivaipora-PR.

A sua participagdo é muito importante e ela se dara da seguinte forma: coleta das
informacdes a partir da entrevista semi-estruturada utilizando-se de um roteiro de perguntas
fechadas e abertas. As entrevistas serdo realizadas de forma individual e agendadas a partir
de um prévio contato, sendo solicitada a autorizagdo para que sejam gravadas e transcritas
na integra, a partir da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Caso
prefira, sua identidade serd preservada. Gostariamos de esclarecer que sua participagédo €
totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer
momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda

gue as informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa.
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Os beneficios esperados séo: que os resultados alcancados promovam a
ampliacdo do debate sobre a inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino superior, seus
limites e possibilidades. O conhecimento produzido pela pesquisa também podera subsidiar
a acao de profissionais envolvidos proporcionando mudancas no resultado de seu trabalho.

Informamos que o(a) senhor(a) ndo pagard nem serd remunerado por sua
participacdo. Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa
serdo ressarcidas, quando devidas e decorrentes especificamente de sua participacdo na
pesquisa.

Caso o(a) Senhor(a) tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos
pode nos contatar: Elizabete de Lima Inouye, Rua Marechal Floriano, 23, Jardim Belo
Horizonte, Ivaipord/PR, CEP: 86.870-000. Telefones: 43 9 9837-4197. E-mail:
bethy.amil@hotmail.com. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor,
sendo uma delas, devidamente preenchida, assinada e entregue ao(a) Senhor(a).

Ivaipord, 26 de Outubro de 2018.

Elizabete de Lima Inouye
RG: 12.793.976-4 CTB/PR

Eu, , tendo sido devidamente

esclarecida(o) sobre o0s procedimentos da pesquisa, concordo em participar

voluntariamente da mesma.

Assinatura (ou impressao dactiloscopica):
Data: 26 DE OUTUBRO DE 2018
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APENDICE B

QUESTIONARIO

1- Sexo:
() Masculino
( ) Feminino

2 — Deficiéncia:
() Auditiva

( ) Fisica

() Intelectual
( ) Mdltiplat’
( ) Visual

3 - Faixa etaria:

() Até 25 anos

( ) De 26 a 35 anos
( ) De 36 a 45 anos
( ) De 46 a 59 anos
( ) 60 anos ou mais

4 - Vocé reside em qual municipio?

5 - Vocé cursa o ensino superior em instituicao:
( ) Pudblica
( ) Privada

6 — Frequenta qual curso no ensino superior?

7 - Tempo em que estuda na instituicdo de ensino superior?

8 - Vocé conhece a legislacdo referente ao(a) estudante com necessidades
educacionais especiais?

() Sim. Quais?
( ) Nao

9 — Vocé necessita de apoio para desenvolver suas atividades académicas?

17 A deficiéncia maltipla é a associacdo de duas ou mais deficiéncias, sejam intelectuais, fisicas, disturbios
neuroldgicos, emocionais, linguagem e desenvolvimento educacional, vocacional, social e emocional.
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() Sim. Qual?
( ) Naéao

10 - Em sua opinido os meios de aprendizado em sala de aula contribuem para o
seu processo de formag&o no ensino superior?

( ) Sim

( ) Néo

11 - Vocé é atendido(a) em suas necessidades na instituicdo em que frequenta?
( ) Sim.
() Nao. O que precisa ser implementado?

12 - A acessibilidade e a inclusdo presentes te inspiram enquanto académico(a) para
permanecer na instituicdo ou continuar a vida académica?

( )Sim

( ) Nao

13 - De acordo com o Ministério da Educacao (2002), a acessibilidade e a incluséo,
além de oferecer adequacbGes arquitetbnicas, deve oferecer a formacao
especializada dos professores. Neste sentido, os professores da instituicdo onde
estuda sdo capacitados para atendé-lo(a) em suas necessidades?



